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PREFACE

Face aux enjeux environnementaux, 1’action éducative devient une question vitale
et s’avere essentielle pour I’émergence de citoyens écologiquement responsables (€co-
citoyens). L’intégration de I’environnement dans 1’éducation générale, peut constituer
de nouvelles opportunités pour adapter 1’éducation écologique aux préoccupations des
apprenants.

En fournissant les connaissances nécessaires et en développant des outils pratiques,
I’éducation environnementale, encourage des comportements et des valeurs responsa-
bles en faveur de la préservation de 1’environnement et garantit dans ce sens un chan-
gement a long terme. Cette condition est particulierement importante pour les pays en
développement, confrontés aujourd’hui a de sérieux problémes écologiques qui affec-
tent directement la préservation de 1’environnement et des ressources naturelles.

Ce guide ¢élaboré dans le cadre du projet «Conception et évaluation participative
d’un programme d’éducation environnementale pilote dans trois zones d’intervention
au Maroc, Algérie et Tunisie », est destiné aux éleves de trois régions de trois pays du
Maghreb (Maroc, Algérie et Tunisie), caractérisées par des potentialités naturelles sin-
gulieres et un manque de conscience environnementale trés accru.

Congu comme un guide pratique, destiné aux éducateurs et aux ¢léves, il présente
la philosophie, le concept et la méthodologie de I’éducation a 1’environnement, en
mesure de développer la prise de conscience environnementale des €léves ainsi que de
I’implantation d’une culture environnementale au sein de la communauté locale de ces
trois régions.

Ce guide constitue un instrument pédagogique concentré sur les aspects suivants:
I’éveil de I’enthousiasme, le développement des connaissances et de la perspicacité,
I’encouragement de I’attention et de I’engagement actif des apprenants. Un guide qui
ouvre les portes de 1’éducation a I’environnement et qui invite a répondre au pari sans
cesse renouvelé : « vivre ensemble, sur Terre «. »

Dr BENNAS Nard
Professeur a la Faculté des Sciences de Tétouan (Maroc)
Expert national en hydrobiologie




BREVE PRESENTATION DES PARTENAIRES :

FONDATION IPADE

La Fondation IPADE est une ONGD environnementale qui, depuis 1987, développe
des projets de coopération au développement en Amérique Latine, en Afrique et en
Asie. Nous soutenons des populations vulnérables de régions rurales défavorisées,
pour que leur développement soit économique viable, socialement juste et environne-
mentalement durable. Depuis notre création, nous avons développé plus de 130 projets
dans 26 pays, en entretenant des liens étroits avec de nombreuses organisations socia-
les locales. Nous soutenons actuellement des processus de développement au Maroc,
en Mauritanie, en Tunisie, en Algérie, au Sénégal, en Bolivie, au Pérou, au Guatemala,
en Equateur, aux Philippines, au Vietnam et au Cambodge. En Espagne, nous menons
des actions d’éducation au développement et de sensibilisation sur les causes et les
conséquences de la pauvreté. Nous encourageons le désir de changement au niveau des
structures, pour le développement de modes de vie justes et durables

ACETRE CONSULTING
ACETRE CONSULTING est une entreprise de prestation de services, constituée en
2007 par un groupe des experts spécialisés en consultation sociale internationale, ayant
un important bagage et expérience professionnelle dans différents domaines de tra-
vail.

ACETRE CONSULTING cible dans sa prestation de service une gamme variée des
champs d’intervention, spécialement ceux liés a la coopération internationale et au
développement social, économique et culturel.

ACETRE CONSULTING, est une entreprise marocaine, comptant lors de sa constitu-
tion avec la participation des consultants marocains, espagnols, et Italiens, en partant
d’une approche interculturelle de travail, ainsi qu’une vision holistique et intégrale des
phénomenes socio-économiques dans la région euro-méditerranéenne.

APEL

APEL a été créé en 1972 et est active dans les zones rurales défavorisées des régions
forestieres et montagneuses du Nord-Ouest Tunisien a savoir les Gouvernorats de Jen-
douba, Beja, le Kef et Bizerte.

Son Objectif est aider les populations cible a se promouvoir et s’auto développer selon
les pratiques démocratiques et le respect des Droits de ’'Homme.

Pendent se 40 ans d’activité APEL grace a la réalisation de différents projets a promu
I’amélioration des compétences et des qualifications des producteurs agricoles, des ar-
tisans/artisanes et des micro entrepreneurs/ses, 1’éducation socio culturelle des groupes
cibles notamment les femmes et les jeunes, 1’appui a la création d’activités génératrices
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de revenus (AGR) au profit des petits exploitants/tes agricoles et des artisans/nes,

la promotion du genre féminin et son implication systématique dans la dynamique du
développement local.

Actuellement elle se propose avec 1’appui de ses partenaires nationaux et internationaux
de promouvoir le développement de la région nord-ouest de la Tunisie par la réalisation
de programmes de développement rurales intégré qui prévoit la gestion rationnelle des
ressources naturelles et la protection de I’environnement, I’amélioration des conditions
de vie de la population grace a la mise en place des infrastructures de base.

APEL se donne aussi I’objectif de renforcer les institutions de base comme les GDA
et les associations féminines a travers de programmes de formations.

LASTJ-Tlemcen

La Ligue des Activités Scientifiques et Techniques de Jeunes de la Wilaya de TLEM-
CEN est une association a but non lucratif ceuvrant au profit de 1a jeunesse de 1a Wilaya
de Tlemcen.

Notre ligue se donne pour objectifs de sensibiliser et d’intéresser les jeunes a la culture
et aux sciences. Nos actions consistent a transmettre des valeurs de base essentielles a
notre jeunesse, a savoir le sérieux, la rigueur, la tolérance, la créativité, etc.

La richesse de la LASTJ-Tlemcen réside dans la qualité de ses ressources humaines
issues d’horizons divers : Lycéens, Etudiants, Enseignants, Ingénieurs, Doctorants,
Médecins.

La LASTJ-Tlemcen active a travers plusieurs actions : rencontres inter-lycées, parti-
cipation a divers salons (astronomie, loisirs scientifiques...), expositions scientifiques
(en 2006 et 2010 sur I’océanographie, en 2008 sur le réchauffement climatique...),
opérations de reboisement, campagnes de sensibilisation sur I’environnement, création
de centres de promotion des jeunes et de I’emploi (Espace d’Information et de Commu-
nication des jeunes, Pole de Formation et d’Insertion des Jeunes Dipldmés Chomeurs),
coopération internationale pour un développement durable (avec IPADE, RIFM et les
financement des coopérations espagnole et canadienne).

ATED

L’ Association Talassemtane pour I’Environnement et le Développement (A.T.E.D.) a
¢té créé le 19 mars 1996. C’est la continuité d’un club écologique qui se préoccupait de
I’environnement et qui a réalisé plusieurs activités de sensibilisation dans ce domaine.
Son champ d’action est la région de Tanger Tétouan.

L’ ATED dispose de 3 centres a savoir :
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Le centre d’éducation a I’environnement
Le centre d’écoute et d’appui a la famille
Le centre socio culturel pour les jeunes (CSC)

Les objectifs de I’ATED :

’
’

’

Etendre la prise de conscience aux problémes de 1’environnement.

Déterminer les problémes li¢s a I’environnement et proposer des solutions adé-
quates

Elaborer des études et des réalisations théoriques et opérationnelles.

Défendre le droit du citoyen a vivre dans un milieu sain en accord avec les
conventions et les 1égislations en vigueur au niveau national et international.
Sensibiliser le citoyen de I'importance a protéger et a sauvegarder 1’environ-
nement pour 1’essor de la province de Chefchaouen et de la région du Nord du
Maroc.

Créer une banque de données de toutes les activités et de toutes les études fai-
tes en rapport avec I’environnement et le développement de la région du Rif.
Promouvoir le tourisme écologique et rural

Réalisation de projets de développement qui sont en relation avec la sauvegar-
de de I’environnement dans la région du Nord du Maroc

Réalisation de programme en rapport avec le développement humain dans la
région du Nord du Maroc.




LES EXPERTS QUI ONT ELABORE CE GUIDE

Fahd Soumia est docteur en Sciences ; nommée en 1999, 3 Montréal, Expert
National en herpétologie. Actuellement, elle est professeur a la Faculté des Sciences de
Tétouan ou elle mene des travaux de recherche sur la biologie et ’Ecologie des amphi-
biens et des reptiles. Elle ceuvre activement pour la conservation et la protection de ces
animaux. Dans le domaine de I’éducation environnementale, elle a publi¢ des articles
et ouvrage et animé plusieurs ateliers dans le milieu scolaire pour la sensibilisation a la
protection de la biodiversité.

Raissouni Maha, Experte en coopération internationale au développement et
diplémée dans les systemes d’information, avec 12 ans d’expérience dans la gestion
des programmes de développement, spécialement dans le domaine des actions géné-
ratrices de revenus, de qualification et de promotion sociale de la femme. Sa trajec-
toire professionnelle refléte une connaissance exhaustive des différentes phases de la
gestion des actions de développement, y compris I’évaluation, 1’administration et la
gérance d’institutions promotrices de développement durable. Elle a spécialement une
vaste expérience comme dynamisant des processus participatifs appliqués a la récolte
d’information de qualité¢ dans des diagnostics, ainsi que dans des évaluations. Membre
fondateur et gérante d’ ACETRE CONSULTING.

Tarraz Nasseb, urbaniste, diplémé en Ingénierie de construction et expert dans
la planification touristique et le développement des infrastructures rurales, il a travaillé
pendant 7 ans comme directeur des projets de coopération et de développement avec
une ONG italienne. La majorité de ses projets ont étaient financés par des bailleurs de
fonds internationaux (UE, PNUD et FAO). Sa trajectoire professionnelle est axée sur
la coordination et la direction des actions centrées sur le développement durable, en
tenant compte de la participation des populations indigénes dans leur propre dévelop-
pement et leurs progres.

Les images illustratives du guide d’animation ont été élaborées par TARRAZ Hilmi,
étudiant de I’Ecole Universitaire de Beaux Arts de Tétouan.
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1.INTRODUCTION

L’¢élaboration des présents manuels de formation en éducation relative a I’environ-
nement a été congue dans le cadre d’une étude faisant partie de la convention « Amé-
lioration des conditions de vie, en réduisant les risques environnementaux dans
les zones rurales vulnérables de par leur dépendance aux ressources naturelles,
dans les régions écologiquement sensibles d’Algérie, Mauritanie, Maroc, Sénégal
et Tunisie ». Elle a ét¢ Financée par I’Agence Espagnole de Coopération Internatio-
nale au Développement (AECID) et réalisée par 1a Fondation Espagnole IPADE en
collaboration avec ses partenaires locaux dans trois pays (Maroc, Algérie et Tunisie).

Cette convention comporte une action d’Education Environnementale intitulée «
conception et évaluation participative d’un programme d’éducation environne-
mentale pilote dans trois zones d’intervention au Maroc, Algérie et Tunisie ».

La réalisation de cette étude a été confiée a un bureau d’études marocain, «ACE-
TRE Consultingy», société de prestation de services, constituée en 2007 par un groupe
d’experts spécialisés en consultation sociale internationale, ayant un important bagage
et expérience professionnelle dans les domaines du développement social, économique
et culturel.

Les phases de cette étude sont les suivantes :

v Réaliser un diagnostic participatif de la situation actuelle en matiére
d’Education Environnementale dans les zones d’intervention de la Convention
au Maroc, en Algérie et en Tunisie.

v’ Présenter les résultats du diagnostic auprés des principaux acteurs impli-
qués dans chaque pays afin de valider les résultats de celui-ci et d’alimenter la
réflexion en vue de I’élaboration du programme d’Education Environnementale

v Concevoir un programme d’Education Environnementale pilote novateur
pour la promotion de I’'implication et la participation citoyenne pour 1’atténua-
tion des problémes environnementaux dans la zone d’intervention.

Grace a 'implémentation de cette étude, Acetre Consulting a ¢laboré deux ma-
nuels de formation en éducation environnementale :

V' Un manuel de formation des formateurs : destiné aux formateurs pour les
aider a bien animé les séances de formation en éducation environnementale et,
d’améliorer leurs compétences pédagogiques de formation et, d’animation des
modules dans ce domaine.

V' Un guide d’animateur: destiné aux animateurs des séances d’éducation
environnementale qui regroupe les principaux thémes environnementaux relatifs
a 1’¢ducation dans le domaine de protection de I’environnement.

Le guide de formation comprend des études de cas, des jeux de réles, des techni-
ques d’animation basées sur les résultats réels du diagnostic et illustre des témoignages
des personnes interviewées.
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1. 1. Zones d’intervention
La zone couverte par le projet s’étend sur trois régions situées au Maroc, en Algérie et
en Tunisie.

Maroc

10 localités (douars) du Parc National Talassemtane et la forét d’Amlay dans les
provinces de Chefchaouen et Tétouan (Nord — Est du Maroc).

La région concernée, se situe a I’extréme nord-ouest du pays. Elle est recouverte par 2 pro-
vinces : Tétouan et Chefchaouen, appartenant toutes deux a la Région Tanger — Tétouan. La zone
d’intervention du projet englobe six communes rurales, a savoir, Dardara, Tassift, Talambote, Al-
manssoura, Aloued, et Oulad ali Mansour. C’est dans cette région que se trouve le Parc National
de Talassemtane. Situ¢ dans la portion orientale de la Dorsale calcaire du Rif, le parc national
de Talassemtane a été créé en octobre 2004. Il englobe sur une superficie de 58.950 ha, un terri-
toire trés original qui s’individualise par sa biodiversité et ses paysages remarquables. Avec son
relief trés accidenté caractérisant les montagnes rifaines, le Parc National de Talassemtane offre
des paysages naturels de grande valeur patrimoniale a I’échelle de la méditerranée. Il englobe
des vallées profondes et encaissées, creusées par les oueds a caractere torrentiel, des gorges aux
falaises impressionnantes et des grottes abondantes.

Le parc national de Talassemtane abrite un grand nombre d’especes végétales remarquables :
le Sapin du Maroc, espéce endémique, mais aussi le Cedre de 1’ Atlas et le Pin noir. La Sapiniére
y constitue la forét la plus originale.

Talassemtane héberge également une quarantaine de mammiferes dont les plus remarqua-
bles sont le Singe magot et la Loutre. Plus de 100 especes d’oiseaux, dont certains rapaces rares
(Aigle royal et Gypaete barbu), s’observent au niveau du site. Les reptiles et les amphibiens,
quant a eux y sont représenteés par 33 especes.

Ressources culturelles, conjuguées aux potentialités naturelles, offrent au Parc National de
Talassemtane un potentiel écotouristique d’importance nationale et méditerranéenne. Il fait of-
ficiellement partie de la Réserve de Biosphere Transcontinentale de la Méditerranée (Maroc -
Espagne).
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Algérie

13 localités du Parc National de Tlemcen (Nord-Ouest de 1’ Algérie).

amnmeente, | | D@CoOupage Administratif| . ‘*_ "

iTh Ghoraba

La zone d’intervention se situe dans la Wilaya de Tlemcen, a 1’extréme nord-ouest
du pays. Les communes concrétement visées par le projet sont au nombre de 7 : Terny,
Sabra, Ain Fezza, Tlemcen, Mansourah, Ain Ghoraba et Beni Mester. Toutes se trou-
vent au sein du Parc de Tlemcen. Celui-ci est limité :

- a ’est par le Talweg qui sépare Djebel Dokara de Djebel Bou-Arb. ;

- a I’ouest par la chaine montagneuse de Zarifet et Hafir ;

- au nord, du site historique de Mansourah au site naturel des grottes de Beni add en
longeant Béni-Boubleéne, la Falaise de Lalla Setti puis Sidi Boumedienne, les cascades
jusqu’a Ain Fezza ;

- au sud par la chaine montagneuse de Djebels Dahr et Berhal.

C’est 1I’'un des plus récents parcs nationaux d’Algérie. Il fut créé le 12 mai 1993,
sur une superficie est de 8225 Ha et un périmetre de 82 Km. En plus des foréts d’Ifr1,
de Zariffet et d’Ain Fezza et des Cascades et falaises d’El Ourit, il abrite d’importants
sites archéologiques et spéléologiques, ainsi que les ruines de Mansourah, 1’ancienne
cité de Tlemcen, et la mosquée de Sidi Boumediene.

La faune joue un role important dans 1’équilibre des écosystémes, sa répartition est
plutot liée a la nourriture, I’eau est surtout a la quiétude. Sa faune est riche et diversi-
fiée. Elle se compose de pas moins de 141 espéces animales parmi lesquelles :

- 100 oiseaux dont 38 sont protégés.
- 16 mammiféres dont 8 protégés.
- 18 reptiles dont 1 protégé et 7 amphibiens.
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| Tunisie
Secteur de Tabouba (Délégation de Nefza, Gouvernorat de Beja) et secteurs
de Nadhour et Hammam (D¢légation de Tabarka, Gouvernorat de Jendouba)

Le gouvernorat de Béja : Le gouvernorat de Jendouba :

Méditerranée

Bizerle

Algérie Béja

Jendouba

JENDOUBA ===
-

o ¢
Zaghouan

La zone d’intervention se situe au nord-ouest du pays. Elle est composée par deux gou-
vernorats : Béja et Jendouba.

Le premier couvre une superficie de 3740 km?, soit 2,2 % de la superficie du pays. Les
zones concernées sont : Nefza et Tabouda.

La ville de Nefza se situe a 110 kilométres de Tunis. A I’aube de I’indépendance, elle
s’appelle Djebel Abiod (montagne blanche). Rattachée administrativement au gouver-
norat de Béja, elle constitue une municipalité comptant 6039 habitants (2004). A une
altitude de 500 metres, elle occupe une vallée séparant les massifs montagneux de
Kroumirie a I’ouest et des Mogods a 1’est.

Son environnement est constitué de foréts de Chéne liége ; on y produit du miel, des
huiles aromatiques et médicinales (trois tonnes par an) et du liege (1 000 tonnes par
an). Nefza est située a une quinzaine de kilometres du littoral, au niveau de la plage de
Zouarrat qui marque une rupture sablonneuse sur une cote essentiellement rocheuse. Le
territoire de la municipalité et son environnement ont été impactés par la construction
et la mise en eau, au début des années 2000, du barrage de Sidi El Barrak, le deuxiéme
de Tunisie, sur une superficie de 4000 Ha. L’activité agricole irriguée bénéficie de
I’abondance d’eau avec notamment le lac de retenue ainsi formé.

Le gouvernorat de Jendouba, créé le 1956 est situé dans le nord du pays, a la fronticre
tuniso-algérienne, et couvre une superficie de 3102 km?, soit 1,9% de la superficie du
pays. La zone concernée est Tabarka (secteurs de Nadhour et Hamam).

Tabarka (pays des bruyéres) est une ville cotiere située a 175 kilometres de Tunis et
a quelques kilometres de la fronti¢re algéro-tunisienne. Rattachée au gouvernorat de
Jendouba, elle constitue une municipalité comptant 15 634 habitants (2004). Peuplée
de descendants des tribus kroumirs, la ville est le centre d’attraction des populations
villageoises du Djebel Khemir, petite chaine montagneuse parsemée de chéne licge.
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1. 2. Origine du guide

Le manque d’un programme orienté a la connaissance et a la préservation des va-
leurs naturelles dans les trois zones d’intervention du projet, a congu 1’idée d’un projet
de qualification qui permet aux enseignants et aux animateurs une formation effective
dans la compénétration avec leur environnement. Les aider a comprendre la valeur
hydrologique, la diversité biologique et le potentiel naturel de la région signifie un
grand pas d’avance dans la conformation d’une grande masse critique qui agit pour
la conservation des ressources naturelles de cette zone. En addition, un entrainement
qui leur permette d utiliser des techniques alternatives pour I’enseignement adéquat,
le maniement et les solutions des problémes environnementaux, tandis qu’ils motivent
aux étudiants a agir avec responsabilité, en censurant ces activités non conviviales avec
I’environnement.

Suite a cette analyse apparait 1’idée d’un guide méthodologique qui permet aux
enseignants d’étre des agents multiplicateurs des actions de conservation de son envi-
ronnement. Cette 1dée se fonde sur I’application de I’un des principes les plus élémen-
taires que 1’Education Environnementale, ce principe se référe au développement d’un
processus éducatif avec la participation de tous les secteurs de la société. Ceci signifie
que pour atteindre les objectifs tracés, est nécessaire I’intégration absolue des Commu-
nautés, surtout les enseignants qui développent leurs taches éducatives.

L’Education Environnementale n’est pas la seule condition suffisante pour modifier
la situation de la détérioration existante dans nos ressources naturelles mais en effet ¢’est
une condition nécessaire pour induire aux changements qui entraineront leur protection
et conservation définitive. Avec ce document nous essayons d’obtenir une transforma-
tion d’action et de pensée qui modifient les attitudes vers ’utilisation des ressources
naturelles existant dans ces régions, en procurant le développement soutenable avec un
¢quilibre écologique. Seulement ainsi nous aurons un citoyen plus conscient et formé
pour comprendre que la conservation de toutes les ressources naturelles, ¢’est la base
de continuité de 1’é€tre humain sur cette planéte.

1. 3. Objectifs généraux du guide

1. Former les enseignants et les animateurs dans la connaissance les ressources na-
turelles et les problémes environnementaux existant dans la les régions d’inter-
vention, pour qu’ils servent comme agents multiplicateurs des idées de conser-
vation dans la formation de leurs éleves.

2. Utiliser le Guide dans des activités extracurriculaires pour intégrer les Commu-
nautés a la lutte contre les aspects de dégradation des ressources naturelles, a
travers leur conservation et préservation.
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1. 4. Objectifs spécifiques du guide

1. Développer des techniques et des méthodes d’Education Environnementale qui
permettent a I’enseignant d’utiliser le document de manicre facile et compréhen-
sible par les apprenants.

2. Elaborer des modules dont les contenus interdisciplinaires permettent a I’éduca-
teur d’obtenir un plus grand entendement et une action dans la conservation des
ressources naturelles.

3. Analyser la situation des ressources naturelles existantes dans les secteurs pro-
tégés, soulignant I’importance de sa protection au bénéfice des communautés et
des pays.

4. Développer des activités conversationnistes éducatives qui permettent aux com-
munautés d’étre conscientes de grande importance des ressources naturelles
existantes dans leurs régions.

1. 5. Méthodologie pour |’élaboration du guide

L’¢élaboration du guide a été¢ entamée avec la réalisation d’une étude dans les trois
zones d’intervention. Le but de cette étude — diagnostic était de connaitre la situation
de I’éducation environnementale dans les trois pays d’intervention, en accord avec
la réalité environnementale et les nécessités cognitives pour atteindre les objectifs de
conservation fix¢s.

Ces objectifs nécessitaient une activité réguli¢re de capitalisation, surtout dans un
contexte fluctuant, ou les personnels changent et emportent leurs savoirs avec eux. Les
expériences sont souvent non documentées et les ressources éducatives dans ce do-
maine ne sont pas a la portée de tout le monde, surtout qu’il s’agit des établissements
scolaires du monde rural.

La réussite des projets d’éducation environnementale dépend d’une bonne analyse
préalable des politiques stratégiques de protection de 1’environnement existantes dans
les pays mais suivant les enjeux de développement de chaque région.

De cette facon, la premicre partiec du diagnostic été canalisée vers la réalisation
d’une étude bibliographique des différents outils (ouvrages, études, documents de sen-
sibilisation : imprimés, informatique ou audiovisuels, etc.) existants sur la protection
de I’environnement et 1’éducation environnementale dans les 3 pays d’intervention.
Afin de pouvoir analyser la politique gouvernementale dans le domaine de la gestion et
1I’éducation relative a I’environnement.

Les résultats de la premiere étape ont aid¢ les experts chargés de cette étude a déter-
miner les différents acteurs qui seront interviewés pendant la phase de terrain.

Les entretiens sur terrain ont été réalisés aupres des institutions et des établisse-
ments scolaires, pour :

-obtenir des informations primaires sur les thémes liés a I’environnement
naturel (eau, déforestation, désertification, pollution atmosphérique) et a
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I’environnement humain (déchets domestiques, propreté)
-capitaliser des informations sur 1’Education Environnementale -EE-(Attitudes
des agents de 1’éducation a 1’égard de I’EE, freins au développement de I’EE,
facteurs favorables et perspectives au développement de I’EE, recommandations
et suggestions pour le développement de I’EE)
Les résultats de ce diagnostic ont été exposés en plénicre lors des journées de présenta-
tion réalisées dans les trois pays d’intervention, suivi par des ateliers thématiques avec
la participation des responsables des institutions interviewées, ainsi que les enseignants
et les directeurs des établissements scolaires.

Lors de ces journées de présentation les participants ont exprim¢ les problémes
existants dans les différentes communautés et ont donné des suggestions qui ont été
prises en considération pour 1’¢laboration du présent matériel. Parmi les sujets abordés
pendant ces journées, étaient la planification des différents modules pour une bonne
implantation de I’éducation relative a I’environnement surtout dans les établissements
d’éducation primaire, la nécessité de connaitre davantage les ressources naturelles
existantes dans les zones d’intervention, les problémes de la pollution, et surtout com-
ment obtenir des bénéfices des ressources naturelles qui améliorent la qualité¢ de vie
des communautés sans détériorer I’environnement. Face a ces préoccupations, trois
thématiques de travail fondamentales ont été établies: 1’écosystéme, la conservation et
la relation étre humain/nature.

Ces axes thématiques ont été traduits par quatre modules, qui avec leurs objectifs,
contenus et activités formeraient le Guide d’animateur en éducation relative a I’en-
vironnement.

Afin d’harmoniser la présentation et 1’analyse de chaque module, les acteurs de
ce guide ont développé un schéma pour faciliter la lecture du contenu de ce guide et
sa méthodologie pédagogique. Le schéma pour le développement de chaque module
¢ducatif est le suivant : titre, objectifs généraux et spécifiques, notions de base et fiches
pédagogiques pour chaque module.

Cette démarche facilitera la tdche pour des formateurs, pour que la mission de
I’éducation a I’environnement soit plus systématique, plus approfondie et plus intégrée
dans les programmes scolaires. Elle doit prendre en compte toutes les dimensions tant
environnementales que socio-économiques et veiller a une véritable intégration des
enfants dans leur vie quotidienne et dans leur milieu pour une appropriation, concrete,
complete et transversale du développement durable.

Finalement, 1’objectif principal de ces modules est de former et informer les en-
seignants sur I’Education Environnementale. Les activités sont congues pour utiliser
I’environnement et les réserves protégées de chaque région comme un laboratoire di-
dactique et pratique dans 1’application et I’exécution des contenus.
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2. INTRODUCTION A L'EDUCATION
ENVIRONNEMENTALE

L’éducation a I’environnement est une discipline récente née du croisement des
valeurs de I’éducation populaire et des préoccupations environnementales. Il s’agit
d’éduquer par et pour I’environnement. La dimension éducative vise a inculquer les
valeurs de I’autonomie, de la responsabilisation, de 1’épanouissement personnel, et
I’exercice de la citoyenneté. L approche environnementale apporte la connaissance de
I’environnement naturel et des écosystémes et d’une manic¢re générale sensibilise a la
relation et les interactions de ’Homme avec son milieu.

L’éducation a I’environnement constitue une approche privilégiée pour aborder les
enjeux liés a la pérennité de I’environnement dans une optique de développement du-
rable. Elle va s’évertuer de mettre en exergue les valeurs fondamentales tels que : sen-
sibilisation, prise de conscience, évolution des comportements, participation au débat
public.

Les définitions de 1’éducation environnementale varient suivant les spécialistes et
leurs conceptions au sujet de I’environnement et de ses problémes. Toutefois, 1a litté-
rature est unanime pour définir 1’éducation environnementale comme étant un effort
visant a inculquer le savoir-faire, les attitudes et les habiletés permettant de prendre les
bonnes décisions dans le domaine de la gestion des écosystémes et la valorisation des
ressources de ’environnement, de fagon a servir les intéréts des générations actuelles
et réaliser le développement durable.

L’éducation environnementale est le processus consistant a développer les valeurs,
les attitudes, les habilités et les concepts nécessaires pour comprendre et valoriser les
relations complexes liant I’homme et sa civilisation a son milieu biologique et bio-
physique, et a mettre en évidence la nécessité impérieuse de la préservation et de 1’ex-
ploitation optimale des ressources environnementales au profit de ’homme, afin de lui
assurer une vie digne et hausser ses niveaux de vie.

Partant du fait que I’homme est responsable, par son comportement, de 1’appari-
tion des problemes de 1’environnement, et vu I’importance du facteur spirituel dans la
correction des comportements, I’islam fournit une optique éducative environnementale
susceptible de favoriser des comportements positifs en matiere d’environnement. A cet
¢gard, 1l convient de citer la définition de 1’éducation environnementale islamique « On
entend par éducation environnementale islamique le fagconnement et le développement
d’attitudes, d’habiletés et de valeurs environnementales a partir de la vision islami-
que, de maniere a influencer positivement les comportements des individus vis-a-vis
de leur environnement ; ou encore le développement, dans I’optique islamique, de la
conscience environnementale responsable » (Ghanimi, 1996).

Dans ce cadre, 1l convient de rappeler la recommandation n° 96 de la Conférence
des Nations Unies sur le développement humain, tenue en juin 1972 a Stockholm (Sue-
de) et qui a été a I'origine de la Déclaration universelle de I’Environnement. En effet,
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cette derniere se voulait un diagnostic des différents aspects des problémes de I’envi-
ronnement de 1’époque et leur incidence sur les sociétés humaines. Ainsi, on peut lire
y lire “Les institutions des Nations Unies, notamment ’UNESCO, et les institutions
internationales concernées veilleront a prendre les mesures nécessaires pour établir un
programme englobant plusieurs branches pratiques de 1’éducation environnementale
scolaire et extrascolaire, et intéressant tous les niveaux d’enseignement et tous les ap-
prenants, dans le but de les informer des efforts qu’ils peuvent entreprendre, dans les
limites des moyens disponibles, en vue de la gestion des questions de I’environnement
et la préservation de celui-ci”. L’énoncé de cette recommandation est une invitation
explicite a la reconnaissance universelle de I'importance de 1’éducation environne-
mentale et de la nécessité d’en faire un instrument de préservation et de promotion de
I’environnement.

Partant du principe que 1’éducation environnementale est un processus de forma-
tion permanente intéressant toutes les catégories sociales, elle prend place aussi bien a
1’€cole (on parle dans ce cas d’éducation environnementale formelle) que dans le cadre
extrascolaire (éducation environnementale non formelle). Nous nous limiterons dans la
présente étude a 1’éducation environnementale formelle.

L’éducation environnementale vise a développer le savoir-faire et le comportement
positif vis-a-vis de I’environnement, en fournissant les informations, les habiletés et
les attitudes appropriées ayant trait aux faits naturels, biologiques et socio-économi-
ques, dans le cadre de 'interaction entre les composants vivants et non vivants des
¢cosystemes, y compris I’homme, aux niveaux local, régional et international. C’est un
processus qui se réalise par I’exercice pratique depuis la créche jusqu’a I’université, au
moyen de programmes scolaires et d’outils pédagogiques tels que les supports impri-
més et les moyens audiovisuels, sans oublier les possibilités et les sources d’apprentis-
sage offertes par I’environnement lui-méme, entre autres les visites sur le terrain, les
musées, les réserves naturelles, etc.




3. COMMENT UTILISER CE GUIDE ?

Le présent Guide a été élaboré afin d’accompagner les animateurs dans la réalisa-
tion d’ateliers dans le domaine de I’éducation environnementale. 11 a certes été élaboré
dans le cadre d’un projet et cible des régions précises mais il est aussi dirigé a ces édu-
catrices et a ces éducateurs qui :

*» aiment et respectent la nature et souhaitent transmettre ces sentiments aux en-

fants

% ont des préoccupations pour leur environnement

% veulent enraciner des principes de bonne citoyenneté chez les générations futu-
res

*» souhaitent que les enfants d’aujourd’hui soient demain des citoyens responsa-
bles

% veulent sauvegarder cet héritage qu’est la terre telle que nos aieux nous 1’on
laissé.

Le guide est congu sous forme de 4 modules ayant pour thématique :

1. I’écosystéme et ma relation avec mon écosystéme

2. les problématiques de mon écosysteéme

3. la protection de mon €cosystéme

4. les éco-gestes pour la protection de mon écosystéme

Pour chaque module, les aspects suivants sont indiqués :

- objectifs, général et spécifiques

- notions de bases

L’éducateur n’ayant pas forcément la formation requise dans le domaine de I’envi-
ronnement, les notions de bases nécessaires pour 1’animation des ateliers sont exposées
dans ce volet. Pour certaines notions complémentaires, des références a des sites web
sont indiquées. A partir des explications exposé€es dans ce volet, I’animateur devrait
normalement pouvoir animer les ateliers avec assurance et aise.

- Fiches techniques.

Un total de 21 fiches ont été élaborées. Toutes les informations nécessaires pour
I’animation des ateliers en question y sont indiquées.

Le matériel a utiliser est détaillé. Il est congu de manicre simple et a partir de pro-
duits disponibles et peu coliteux.

La durée des ateliers est signalée a titre indicatif. L atelier peut durer un peu plus ou
un peu moins, selon la capacité des enfants a assimiler les notions de bases, a confec-
tionner le matériel objet de 1’expérimentation, ou autre.

Certaines activités contiennent des suggestions qui permettent aux animateurs de
décider de la meilleure fagon de mener I’activité. Afin d’encourager les participants a
se plonger dans les ateliers et a se les approprier, la plupart des activités suggérées sont
de nature participative

La plupart des fiches s’inscrivent dans une suite logique et 1l est donc préférable
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qu’elles soient présentées comme telles. Les apprenants doivent avoir acquis certaines
notions de bases présentées par une activité pour comprendre et participer a celle qui
la suit.

La case contenant la mention : évaluation de 1”activité doit étre complétée par I’ani-
mateur. Il signalera le résultat obtenu a la fin de I’activité. A-t-elle été positive ? Les ob-
jectifs fixés ont-ils été atteints, completement, partiellement ou pas du tout. Le matériel
utilisé est-1l adéquat. Les enfants ont-ils aimé, apprécié ? L’évaluation est importante et
permet 1’amélioration des fiches. Ainsi, le guide ne serait ainsi pas fossilisé mais serait
en évolution permanente. Il deviendrait ainsi plus performant et adéquat au niveau des
apprenants dans les régions ciblées.




4. MODULE 1. LECOSYSTEME ET MA
RELATION AVEC MON ECOSYSTEME

4. 1. Objectif général

Fournir aux éducateurs un outil qui leur permette de développer chez les appre-
nants les connaissances nécessaires sur la diversité de la vie et de réveiller en eux une
conscience €cologique qui assure le respect du milieu qui les entoure.

4. 2. Objectifs spécifiques

1.  Définir des concepts de base sur I’écosystéme.

2. Identifier différents écosystémes de la zone et leur biodiversité.

3. Reconnaitre au sein d’un écosystéme les types d’interactions existant en-
tre les différents organismes qui le composent.

4. Faciliter I’utilisation de ressources didactiques actives, en offrant a 1’é¢du-

cateur un ensemble d’activités et de jeux permettant 1’éveil de 1’intérét et la motiva-
tion des enfants a s’approcher de la nature.

4. 3. Notions de base

Ecosystéme. Un écosystéme comprend le milieu (biotope), les étres vivants (bio-
cénose) qui le composent et toutes les relations qui peuvent exister et se développer a
I’intérieur de ce systéme. L’écosysteéme est la plus grande unité d’étude de 1’écologie,
elle peut méme considérer la terre comme le plus gros écosystéme terrien contenant
toute la vie sur la planéte terre.

Biotope. Un biotope est un ensemble d’éléments caractérisant un milieu physico-
chimique déterminé et uniforme. Un biotope est en fait un habitat, par exemple une
forét, un marécage, une berge de lac ou une prairie. Cet endroit particulier est caracté-
risé par un environnement spécifique et abrite une communauté typique de plantes ou
d’animaux.

Biocénose. La biocénose est la partie vivante d’un biotope, regroupant une commu-
nauté¢ d’animaux ou de végétaux ayant des affinités similaires en matiére d’environne-
ment, sé¢journant et se reproduisant dans un habitat donné (biotope).

Biodiversité. De fagon spécifique, le terme «biodiversité» signifie la variété a trois
niveaux :

+ ladiversité génétique au sein des especes. Elle se rapporte a la variété des
genes chez les plantes, animaux, champignons et micro-organismes et se ren-
contre aussi bien chez une espece qu’entre les especes.

+ ladiversité des especes qui fait référence a la variété des différentes espe-
ces (plantes, animaux, champignons et micro-organismes)

+ la diversité des écosystémes. Elle fait référence a tous les différents ha-
bitats - ou milieux - qui existent sur la Terre, comme les foréts tropicales ou
tempérées, les déserts chauds ou froids, les zones humides, les riviéres, les mon-

- =



tagnes, les barriéres de corail, etc. Chaque écosystéme correspond a une série de
relations complexes entre les éléments biotiques (vivants), €léments abiotiques
(non vivants) tels que la lumiere du soleil, I’air, ’eau et les €léments nutritifs.

Chaine alimentaire (fig. 1). Dans un écosystéme, les liens qui unissent les espe-
ces sont le plus souvent d’ordre alimentaire. On distingue trois catégories d’organis-
mes:

* les producteurs (surtout les végétaux chlorophylliens, capables, grace a la photo-
synthése, de fabriquer de la mati¢re organique a partir de dioxyde de carbone -CO2- et
de la lumigre solaire).

+ les consommateurs (les animaux) ; il existe trois types de consommateurs :

o les herbivores qui se nourrissent des producteurs, on les appelle aussi consom-
mateurs primaires

o les carnivores primaires ou encore consommateurs secondaires qui se nourris-
sent des herbivores

o les carnivores secondaires appelés également consommateurs tertiaires qui se
nourrissent des carnivores primaires

» les décomposeurs (les bactéries, les champignons) qui dégradent les maticres
organiques de toutes les catégories et restituent au milieu les éléments minéraux.

Ces relations forment des séquences ou chaque individu mange le précédent et est
mang¢ par celui qui le suit; on parle de chaine alimentaire. Chaque maillon est un ni-
veau trophique.

Eaux stagnantes. En écologic on désigne par eaux stagnantes ou dormantes, des
¢tendues d’eau douce au courant trés faible ou nul : mares, étangs, lacs, marais avec
cau libre, etc. Ce terme est utilisé en opposition avec le terme eaux courantes : ruis-
seau, riviere, fleuve, etc.

Clé de détermination. Egalement appelée clé dichotomique c’est une succession
d’alternatives portant sur les caractéres d’un spécimen qui permet d’identifier étape par
¢tape un taxon décrit et nommeé, et donc de lui donner un nom. Si la plupart des alterna-
tives proposées dans une clé sont dichotomiques, certaines étapes peuvent présenter 3,
4, voire 5 ou davantage d’options alternatives. Il existe des clés de détermination pour
les différents groupes zoologiques et botaniques, comme pour les champignons, et a
chaque niveau taxinomique : clés des ordres, des familles, des genres et des especes.
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Figure 1. Cycle de la matiere et flux d’énergie a 1’échelle de I’écosysteme

Fleches rouges : flux d’énergie (lumicre et énergie chimique contenue dans la MO).
Fléches bleues : cycle de 1a maticre
(http://svt.ac-dijon.fr/schemassvt/affiche_image.php3?id_document=1368)




Macroinvertébrés aquatiques.

Les macroinvertébrés sont des petits insectes ou mollusques qui peuplent les fonds
des cours d’eau. Ils sont utilis€s comme indicateurs de 1’état de santé des cours d’eau a
cause de leur sensibilité aux changements de nature chimique et physique. Ainsi, leur
présence ou leur absence contribue a indiquer une perturbation ou pas des €cosystémes
aquatiques d’un cours d’eau.

Indice biotique pour le calcul de la qualité de I’eau

En partant de la constatation que les populations d’Invertébrés aquatiques sont tri-
butaires de la qualité de 1’eau et plus précisément de son taux d’oxygénation, on peut
se baser empiriquement sur la qualité et la diversité de cette faune d’Invertébrés pour
apprécier la qualité de ’eau : - La présence de groupes tres exigeants en O, est un gage
de qualité ; - au contraire, leur disparition associée a la prolifération de décomposeurs
indiquent une pollution de type organique.

Le calcul de I’indice biotique, note de 1 a 10 attribuée a la qualité biologique de
I’eau.

Méthodologie de travail pourla fiche pédagogique n°S : écosystéme aquatique,
eaux courantes.

Pourquoi les macroinvertébrés aquatiques ?

Les macroinvertébrés ont une taille relativement grande (visible a I’ce1l nu), laquel-
le n’est pas inférieure a 0, 5 mm et généralement supérieure a 3 mm. I1s sont composés
principalement d’arthropodes (insectes, arachnides et crustacés) et leurs formes larvai-
res. Leur abondance et leur facilité de capture font des macroinvertébrés aquatiques le
groupe le plus utilisé pour évaluer la qualité des eaux. La composition et la structure
des communautés nous renseignent sur la qualité de I’écosystéme fluvial, étant donné
que certains organismes sont trés sensibles aux altérations. Plusieurs indices biotiques,
basés sur les macroinvertébrés aquatiques, pour I’évaluation de la qualité biologique
des eaux ont ét¢ développés. On propose I’utilisation de 1’indice IBQE : Indice Biolo-
gique de la Qualité des Eaux.

On mesure la présence ou I’absence de certains groupes de macroinvertébrés indica-
teurs de la qualité des eaux ; le nombre d’individus capturé n’est pas pris en compte.

La Méthodologie a été réalisé selon les étapes suivantes :

Choix de la station d’échantillonnage : pour que 1’échantillon soit représentatif, 1l
faut que la station a prospecter soit une zone présentant le plus de micro-habitats possi-
ble (pierres, galets, avec végétation, sans végétation, eaux courantes/ stagnantes etc.).

Visualisation directe : il faut observer tous les macroinvertébrés qu’on peut rencon-
trer :

> sur la superficie de 1’eau: (F. Gyrinidae, Gyridae, Hydrometridae)

X lorsque I’eau est trop limpide on peut observer certains taxons comme les
Dytiscidae (Dytiscus) et certains hétéropteres qui nagent sur leur dos (F. Notonecti-
dae).

> Sur les pierres ou bien accrochés sur leur faces inférieures en contact avec
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I’eau on peut trouver plusieurs ordres comme les Ephémeres, les plécopteres, les tri-
choptéres, les sangsues (O. Hirudines), etc. Apres inspection visuelle des pierres, il
faut les rendre a leur emplacement afin de ne pas trop perturber 1’écosystéme.

Cette inspection visuelle est trés importante pour compléter 1’échantillonnage étant
donné que ces macro-invertébrés sont difficiles a capturer soit par leur rapidité soit
pour 1’1naccessibilité de leur habitat.

2° Echantillonnage avec un filet pour la capture des invertébrés aquatiques: La pro-
cédure consiste a placer le filet en position verticale avec son bord contre le substrat
tout en maintenant 1’ouverture du filet dirigée vers le sens contraire du courant. A ’aide
des mains ou des bottes (dans le cas des eaux trés profondes) le substrat est remué et
les pierres soulevées de telle sorte que, sous 1’effet du courant, les spécimens seront
picgés a I’intérieur du filet.

Afin d’éviter le colmatage du filet et 1a fuite des organismes, le contenu du filet doit
étre vidé périodiquement des bassines blanches préalablement remplies d’eau.

L’ étape suivante consiste a trier les spécimens vivants des débris de végétaux et du
substrat. A 1’aide d’une pince on procede a la capture des organismes visibles facile-
ment grace a leur mobilité.

Le prélevement est considéré suffisant lorsque les mémes taxons commencent a
apparaitre de manicre répétée a chaque coup de filet.

Une fois I’échantillon est débarrassé des débris et du substrat, on proceéde au tri des
taxons, en formant des groupes avec les taxons qui se ressemblent entre eux et ce pour
faciliter leur identification.

3° Détermination des macro-invertébrés: Apres la capture des organismes on proce-
de aI’identification a 1’aide des clés et des photos figurant sur les planches des especes.
Cette tache exige 'utilisation d’une loupe, de pinces et de pinceaux pour manipuler les
spécimens et pouvoir les identifier. Les taxons seront identifiés a échelle d’ordres et
apres a échelle de familles.

4° Calcul de I’'indice IBQE: sur le tableau des données. 11 faut noter les noms des
ordres et des familles de macro-invertébrés aquatiques capturés. L’information sur le
nombre d’individus capturé de chaque groupe n’est pas importante. Pour le calcul de
I’indice on ne tient compte que de la présence ou de 1’absence du taxon. Un score est
attribué a chaque famille de macro-invertébrés aquatiques (tab. 1). La valeur de 1’in-
dice est obtenue en réalisant la somme des valeurs des familles capturées dans le cours
d’eau. La valeur de I'indice IBQE nous renseigne de maniere approximative sur la
qualité écologique des eaux (tab. 2).

Interprétation des résultats.

IBQE= La somme des points obtenus

L’indice IBQE donne une information assez fiable sur la qualité des eaux.
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Tableau 1. Fiche de données avec le score des familles
de macro-invertébrés pour la notation de la qualité de I’eau d’un cours

d’eau (Alba & Sanchez, 1988)

Ordre des éphéméroptéres (éphémeres) Ordre des hétéroptéres (punaises)

1. F. Heptagenidae 10 | 21. Naucoridae 4

2. F. Ephemeridae 10 |22. Nepidae (scorpions d’eau) |4

3. F. Baetidae 6 [23 Notonectidés (abeilles |4
d’eau)

4. F. Caenidae 6

Ordre des plécopteres (perles) Ordre des hirudinés (sangsues)

5. F. Perlidae 10 | 24. Hirudinae 4

6. F. Leuctridae 10

7. F. Neumoridae 8

Ordre des tricopteres (larves avec ou sans | Ordre des oligoquétes (lombrics)
étui)

8. F. Polycentropodidés 10 | 25. Oligoquétes 2
9. F. Limnephillidae 8

10. F. Hydropsichidae 8

11. O. Hydropsichidae 6

1Ordre des odonates (libellules et demoisel- | Ordre des crustacés

es

12.) Calopterigidae (demoiselles) 8 [26. Gammaridae (gammares) |6
13. Libellulidae (Libellules) 8

14. Aeshnidae (Libellules)

15. Coenagrionidae (demoiselles)

Ordre des coléopteres (scarabés) Ordre des mollusques

16. Helodidae 4 |(27. Ancylidae 6

17. Hydrophilidae 4 [28. Lymnaeidae (escargots|4
d’eau douce)

18. Dytiscidae (dytiques) 4 |29. Planorbidae 4

19. Gyrinidae (gyrins) 4

20. Hydraenidae 6

Ordre des diptéres (mouches et moustiques)
30. Athericidae 10
31. Culicidae
32. Simulidae
33. Chironomidae 3
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Tableau 2. Qualité écologique en fonction de I’IBQE
(Alba & Sanchez, 1988)

Qualité écologique en fonction de ’IBQE

Type écologique de cours d’eau

Type 1 Type I1 Type 111

>55 >45 >20 Tres bon
35-54 30-44 12-19 Bon
20-34 15-29 7-11 Modéré
8-19 6-14 3-6 Déficient
<8 <6 <3 Mauvais




4. 4. Fiches pédagogiques des activités

4. 4. 1. Fiche 1. Concept et notions d’Ecosysteme

Titre Concept et notions d’Ecosystéme
Objectifs Faire découvrir a ’enfant :

- la notion d’écosysteme,

- I’'importance de chacun des constituants d’un écosysteme

Age 10-12 ans

Durée 45mn - 1H

Lieu Classe

Ressources humaines 1 animateur, groupe d’enfants de 20 a 24

Outils pédagogiques/ 4 cordes de couleurs différentes (ex : bleu, blanc, rouge, vert)

Matériel d’observation et Feuilles blanches, crayon

d’expérimentation

Déroulement

- Former 4 groupes d’enfants et les réunir en cercle autour de tables. Chaque groupe représentera,
par exemple, un fellah, un arbre, un oued et une tortue. Ecrire le nom du groupe sur une feuille et
la placer au centre du groupe.

- Répartir une corde/groupe et I’attacher au pied d’une table.

- Chaque groupe doit se mettre dans la peau de son personnage et devra €laborer une rédaction (1
ou 2 paragraphes). Les mots fellah, arbre, oued et tortue doivent figurer dans le texte rédige.

- Lorsqu’ils auront terminé, demander a chaque groupe de lire a voix haute sa rédaction. Un seul
enfant, représentant le groupe pourra le faire.

- Chaque fois que I’un des noms des autres groupes est prononce, I’animateur doit prendre le bout
de la corde et le confier au groupe en question. Un enfant le tiendra fermement dans sa main.

- Ala fin, ’animateur demandera a 1’un des groupes, au hasard, de tirer sur ’'une des cordes.

- Les enfants verront alors comment I’ensemble des cordes va bouger.

- Une discussion doit alors s’instaurer entre les enfants. Le contenu de leurs rédactions introduit
en lui-méme la notion de composants d’un écosysteme. Les cordes ne sont autres que les liens qui
unissent les différents composants d’un écosysteme.

Objectif Pédagogique Opérationnel

Les apprenants doivent pouvoir concevoir la notion d’écosysteme, sa structure, sa compo-
sition mais aussi son fonctionnement.

Ils doivent pouvoir déduire que tout changement (modification, altération, ou disparition)
qui peut toucher un élément, affecte 1’ensemble de 1’écosysteme.

La notion d’équilibre doit ainsi étre normalement déduite.

Evaluation de I’activité Voir volet « comment utiliser ce guide ? »
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4. 4. 2. Fiche 2. La chaine alimentaire

Titre Qui mange qui dans un écosysteme ?

Objectifs Comprendre les relations existant entre les différents étres vivants
d’un méme écosysteme.

Age 11-13 ans-

Durée 2-2H30

Lieu Classe

Ressources humaines 1 animateur

Outils pédagogiques/ - Boule de corde fine, petit morceaux de corde fine, petite feuilles

Matériel d’observation et cartonnées.
d’expérimentation - Liste comportant I’information suivante :
P : plante verte (obtenant I’énergie du soleil)
H : herbivore (s’alimentant de plantes)
D : décomposeurs (s’alimentant de matiere morte ou en décomposi-
tion)
C : carnivores (s’alimentant d’autres animaux)
CS : carnivores supérieurs (s’alimentant d’autres animaux, y com-
pris d’autres carnivores)

Déroulement

- Former des petits groupes et leur distribuer des petites feuilles cartonnées. Chaque groupe devra
par la suite dessiner un animal ou une plante vivant dans un méme milieu.

- Faire un tri et choisir, avec I’aide de I’animateur, un certain nombre d’entre eux.

- Demander aux enfants d’écrire sur chaque carton une lettre qui représente ce dont se nourrit
I’animal ou la plante figurant sur le dessin. Ils utiliseront la liste préparée par I’animateur.

- Leur demander a propos de I’ordre qu’ils leur donneraient. Donner a chaque groupe un morceau
de corde et leur demander d’illustrer une chaine alimentaire (ex. plante unie a herbivore et a détri-
tivore ; ces deux derniers unis a leur tour, a carnivore).

- Demander ensuite aux différents groupes de réunir au moyen d’une longue corde les chaines
¢laborées (ex. unir toutes les plantes avec les herbivores). Le résultat est alors un réseau complexe
de cordes entre les enfants représentant les animaux et les plantes reli€s dans un systeme, par plus
d’une corde.

Objectif Pédagogique Opérationnel

les enfants doivent :

- avoir assimilé la notion de chaine alimentaire ;

- pouvoir donner des exemples de chaine alimentaire ;

- savoir que les premiers maillons d’une chaine alimentaire sont les végétaux chlorophylliens ;

- avoir acquis le savoir que les étres vivants dépendent souvent les uns des autres.

Evaluation de ’activité Voir volet « comment utiliser ce guide ? »
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4. 4. 3. Fiche 3. Ecosysteme terrestre. La forét

Titre La vie dans la forét

Objectifs Faire découvrir aux enfants
- la vie dans un écosysteéme terrestre : une forét ;
- la diversité des formes de vie végétale et animale dans ce type d’éco-
systeme ;
- la variété de végétaux et d’animaux ainsi que des relations qui peu-
vent exister entre eux.
Collaborer dans cette exploration en favorisant les échanges de
connaissances et de questionnements des participants.
Connecter les apprenants avec un environnement naturel qui leur est

proche.
Age 10-12 ans
Durée Activité 1. 1/2 journée
Activité 2. 2H
Lieu/Période Activité 1. Forét (ex. Forét de Chéne liege)/Printemps

Activité 2. Classe
Ressources humaines 2 ou 3 animateurs

Groupes de 6 apprenants
Outils pédagogiques/ Cordes, batons avec un bout en forme de pic, loupes, carnets de note,
Matériel d’observation crayons

et d’expérimentation

Déroulement
Activité 1.
- L’animateur doit choisir un trongon de la forét riche, aussi bien en élément de flore que de faune.
- Répartir les apprenants en groupes de 6.
- Chaque groupe doit tracer un cadrat de 20m de co6té et le délimiter au moyen de cordes et batons.
- Avec I’aide des animateurs, les apprenants doivent noter ce qu’ils observent dans leur cadrat :
+ les plantes : arbres, arbustes, herbes, champignons. Les animateurs pourront attirer I’ atten-
tion des apprenants pour observer également, si les feuilles ont été mangées, partiellement.
IIs pourront aussi détacher 1’écorce d’un arbre périssant pour observer les insectes man-
geurs de bois, etc.
« Les animaux : insectes, chenilles, oiseaux, lézards, mammiferes et leurs traces
- Les différents groupes, avec I’aide de leurs animateurs doivent ensuite comparer leurs résultats.
Activité 2.
En classe, les enfants pourront, a I’aide de documentation et des animateurs construire les chaines
alimentaires relatives aux étres vivants observes.
Des réflexions doivent par la suite ressortir de cette activité sur le role de I’ écosysteme forestiers

et son importance dans leur région.
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Objectif Pédagogique Opérationnel

A partir de I’ensemble des observations, les apprenants devront avoir découvert que la forét n’est

pas une simple collection de plantes mais tout un monde vivant.

IIs doivent en déduire la notion de structure et de fonctionnement de 1’écosysteme Forestier.

IIs pourront également reconstruire des chaines alimentaires unissant les étres vivants de cet éco-

Evaluation de I’ activité

Voir volet « comment utiliser ce guide ? »
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4. 4. 4. Fiche 4. Ecosysteme aquatique. Eaux stagnantes

Titre La vie dans la daya

Objectifs Faire découvrir aux enfants
- la vie dans un écosystéeme aquatique : une daya ;
- la diversité des formes de vie animale dans ce type ; d’écosysteme
particulier ;
- la variété d’animaux aquatiques, leurs caractéristiques, leur mode
de vie.
Collaborer dans cette exploration en favorisant les échanges de
connaissances et de questionnements des participants.
Les connecter avec un environnement naturel proche.

Age 8-12 ans

Durée 1 demi-journée

Lieu Daya proche de 1’école.

Ressources humaines 1 ou 2 animateurs, groupe de 12a 16 enfants

Outils pédagogiques/Maté- Bassines blanches en plastique, épuisettes, pots a yaourt vides, pin-
riel d’observation et d’ex- ceaux, clé de détermination de macro-invertébrés aquatiques.

périmentation

Déroulement

Une fois sur le terrain, I’animateur forme des groupes de 3 a 4 enfants et leur répartit le matériel (1
bassine, 3 pots, 1 épuisette et 3 pinceaux). Chaque groupe doit prendre en charge le matériel fourni
et se place dans I’espace déterminé par I’animateur.

Répartir les taches suivantes au sein de chaque groupe : un enfant ira pécher avec son épuisette dans
la daya en balayant celle-ci entre la végétation ; un autre remplira & moitié la bassine d’eau. Au fur
et a mesure, le contenu de 1’épuisette est vidé dans la bassine. Les animaux récoltés sont facilement
localisés grace a leur mobilité et peuvent étre captures a I’aide des pinceaux et placés dans les pots
en plastique, afin de les séparer des débris de végétaux et du substrat. Une fois le prélévement et
le tri achevé, les animaux recueillis dans les pots sont versés de nouveau dans une bassine propre
remplie avec un peu d’eau.

Au bout d’un moment, le groupe se réunit et observe les animaux capturés. L’animateur devra alors
les initier a I’utilisation d’une clé de détermination (trés simple et illustrée). Les enfants feront le
tour de toutes les bassines pour observer les animaux capturés.

Le long de cette activité, I’animateur accompagne son groupe, encourage les questions, discussions
et observations personnelles de chacun et valorise 1I’expression des savoirs.

Enfin, il structure les idées fortes qui ont émergé et apporte ensuite des compléments d’information,
des précisions sur les thémes abordés en fonction de ses lectures et contacts préalables. Il doit leur
donner des informations sur les conditions de vie des animaux (T° de I’eau, nourriture, etc.).

Les animaux (macro-invertébrés aquatiques, pour leur plupart) sont manipulés délicatement au
moyen des pinceaux.

Alafin, les animaux sont relachés : un enfant du groupe immerge lentement la bassine dans la daya,
laissant les animaux utiliser leur mode de locomotion pour regagner leur milieu de vie.
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Objectif Pédagogique Opérationnel

A partir de I’ensemble des observations, les apprenants devront avoir découvert que la daya n’est
pas une simple superficie d’eau mais tout un monde vivant.

IIs doivent savoir utiliser une clé de détermination.

Se sentir attiré par ce milieu et vouloir s’investir pour contribuer a sa protection

Evaluation de ’activité Voir volet « comment utiliser ce guide ? »
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4. 4. 5. Fiche 5. Ecosysteme aquatique. Eaux courantes

Titre La vie dans ’oued
Objectifs - Impliquer les enfants dans la découverte de leur cadre de vie, de son

état de santé, en se concentrant sur un élément d’une importance cultu-
relle importante : 1>eau.

- Impliquer les enfants dans une action concrete relative a leur environ-
nement quotidien.

- Utiliser une approche a la fois rigoureuse et a la portée du plus grand

nombre.

- Observation des animaux aquatiques. (vertébrés et invertébreés).

- Utiliser les résultats obtenus dans un but d’amélioration du cadre de

vie.

Age 12-13 ans

Durée Activité 1. 2H
1/2 journée

Lieu Activité 1. Classe

Activité 2. Oued a proximité de I’école.
Ressources humaines 1 animateur, 1 personne connaissant I’utilisation de 1’indice biotique

(hydrobiologiste, par ex.), groupe de 16 a 20 enfants
Outils pédagogiques/  Feuille blanches grand format, crayon, crayon de couleur, clé de déter-

Matériel d’observation mination de macro-invertébrés aquatiques (téléchargeable sur site web).

et d’expérimentation  Filets, épuisettes, bassines blanches, pinceaux.

Déroulement (voir détail méthodologie de travail dans le volet notions de bases)

Activité 1.

Une mini formation doit étre donnée au préalable aux enfants. Elle concerne :

1. 'utilisation de la clé de détermination pour identifier les familles de macro-invertébrés de la
région.

2. I’indice biotique (définition et méthode d’utilisation)

Activité 2.

Recherche d’animaux aquatiques invertébrés dans 1’oued au moyen de filet et épuisette.
Identification du groupe animal auquel appartiennent les échantillons récoltés.

Recherche de la cote (0 a 10/10) a octroyer a la qualité du cours d’eau a I’endroit des captures.
Report sur carte. Une carte du cours d’eau doit étre faite par les apprenants avec 1’aide de 1’édu-
cateur. Les valeurs obtenues seront par la suite indiquées sur la carte. Une couleur sera attribuée

pour chaque catégorie.
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Objectif Pédagogique Opérationnel

Savoir mesurer la qualité des eaux de surface,

Impliquer un maximum de personne et médiatiser les résultats.

Il s’agit de mener un projet en 3 (ou 4) étapes sur la qualité des eaux courantes aboutissant a I’ éta-
blissement d’une carte de la santé des cours d’eau de la commune (ou d’une partie de celle-ci).

Evaluation de I’activité Voir volet « comment utiliser ce guide ? »




4. 4. 6. Fiche 6. La biodiversité a travers le conte

Titre La biodiversité a travers le conte
Objectifs Présenter la biodiversité

Exposer la problématique de conservation de la biodiversité a travers
le conte.
Sensibiliser le petit public a la biodiversité par I’utilisation d’un

groupe d’animaux peu connu et malaimé

Age moyen 11-12 ans
Durée Activité 1. 2H
Activité 2. 1H
Lieu Classe
Ressources humaines 1 animateur, groupe d’enfants (peu importe le nombre)
Outils pédagogiques/ - Conte pour enfants** : Aventure au royaume des amphibiens et des

Matériel d’observation et reptiles. Disponible dans toutes les écoles de la région ciblée par le
d’expérimentation projet au Maroc.
- Diaporama** : Amphibiens et reptiles du bassin versant d’Oued
Laou. Composition et état de conservation.
- Questionnaire**

** Ces documents seront mis on line

Déroulement

Activité 1

- Répartir le questionnaire aux enfants. Préciser qu’il ne s’agit pas d’un examen et qu’ils peuvent
omettre leur nom s’ils le souhaitent. Leur donner le temps nécessaire pour réfléchir et répondre.

- Présenter le diaporama aux enfants.

- Discuter le contenu

- Vérifier I’état de connaissance des enfants en comparant le résultat obtenu dans les questionnai-
res.

Activité 2

-Faire lire le conte aux enfants.

- Analyser et interpréter le contenu du conte en engageant la discussion entre les enfants. Tirer des
conclusions.

Objectif Pédagogique Opérationnel

Se familiariser avec le concept de biodiversité.

Connaitre la richesse en biodiversité de leur région.

Aimer et apprécier la biodiversité en général et celle de leur région en particulier

Réfléchir sur le devenir de la biodiversité de leur région et sur les moyens et mesures pour sa

conservation.

Evaluation de I’activité ~ Voir volet « comment utiliser ce guide ? »
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5. MODULE 2. LES PROBLEMATIQUES DE
MON ECOSYSTEME

5. 1. Objectif général

Développer une conscience environnementale chez les enfants sur les problemes
environnementaux qui les affectent et sur la maniére de les atténuer voire les suppri-
mer.

5. 2. Objectifs spécifiques

1.  Examiner 'impact de 1’activité humaine dans la détérioration de I’envi-
ronnement et les mesures les plus adéquates pour la conservation des ressources
naturelles.

2. Evaluer le milieu naturel libre de pollution.

3. Déterminer les situations de pollution.

4. Analyser les causes et les conséquences de la pollution.

5. Etablir la relation existante entre la pollution et les étres humains.

5. 3. Notions de base

Pollution environnementale

La pollution est une dégradation de 1’environnement par I’introduction dans I’air,
I’eau ou le sol de matiéres n’étant pas présentes naturellement dans le milieu. La santé
humaine, la qualité des écosystémes et de la biodiversité aquatique ou terrestre peuvent
étre affectées et modifiées de fagon durable par la pollution.

Souvent anthropique, ¢’est a dire due directement ou indirectement a 1’activité hu-
maine, la pollution peut cependant résulter de phénomenes naturels tels qu™une érup-
tion volcanique ou solaire.

On distingue plusieurs types de pollutions :

- la pollution de I’air, provoquée par des polluants dits atmosphériques : rejet de
pots d’échappement, des usines ;

- la pollution du sol souvent d’origine industrielle ou agricole : utilisation d’engrais,
de pesticides ;

- la pollution de I’eau qui peut résulter de la contamination des eaux usées, des
rejets de produits (les produits phytosanitaires, ceux présents dans les engrais, les hy-
drocarbures, etc.)

- La pollution par type ou agents polluants : pollution industrielle, radioactive, élec-
tromagnétique, thermique, lumineuse, spatiale, etc.

Pesticide

C’est I’ensemble des substances chimiques destinées a repousser, détruire ou com-
battre les ravageurs et les espéces indésirables de plantes ou d’animaux causant des
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Le jeune enfant est toujours attiré par son environnement immédiat, joue volontiers
par terre et a tendance a mettre des choses dans sa bouche. Il risque donc d’absorber
des doses non négligeables de pesticides provenant du sol, de 1a poussiére ou de divers
objets contaminés qu’on trouve en milieu rural, a la maison ou au jardin.

Le facteur pauvreté

La pauvreté peut accroitre les risques auxquels I’enfant est exposé. Dans les fa-
milles pauvres, les enfants sont souvent appelés a travailler dans les champs cultivés
par la famille ou les pesticides sont utilisés. Les préposés a I’épandage qui sont parfois
des adolescents ne disposent pas toujours de gants ou de masques de protection et ne
regoivent aucune formation. Il arrive donc souvent que les pesticides soient utilisés de
manicre imprudente et sans protection par les jeunes.

Dans beaucoup de pays en développement, la commercialisation des pesticides et
la publicité les concernant ne font I’objet souvent d’aucune réglementation. Des pro-
duits mal étiquetés ou non étiquetés, y compris des solutions prétes a I’emploi placées
dans des bouteilles d’eau minérale ou de boissons courantes ou dans d’autres types de
récipients sont vendus sur la voie publique. Les prix au détail peu élevés favorisent
I’emploi des pesticides alors que les lois ne sont pas trés contraignantes et lorsqu’elles
existent ne sont pas toujours appliquées; tout cela n’aide pas a réduire les risques.

Réduire les risques

Pour réduire les intoxications par les pesticides, la FAO, le PNUE et I’OMS préco-
nisent :

* de réduire et d’¢liminer les sources possibles d’exposition des enfants aux pesti-
cides a domicile et au travail ;

+ de garder les pesticides hors de portée des enfants et de les entreposer en lieu sir
dans des récipients correctement étiquetés qu’un enfant ne puisse pas ouvrir |

» de réduire I’emploi de pesticides dans I’agriculture en appliquant la gestion inté-
grée des nuisibles (IPM) ;

» de former les soignants a reconnaitre et prendre en charge les intoxications par
les pesticides ;

» de former les gens a I’emploi judicieux des pesticides et a prévenir I’exposition

» de mener des campagnes d’information et d’éducation par I’intermédiaire de la
radio et de la télévision ;

+ de réduire les risques associés a I’emploi des pesticides par une approche envi-
sageant tous les aspects de la gestion des pesticides de la fabrication jusqu’a I’emploi1
ou I’élimination conformément au Code international de conduite sur la distribution et
I’emploi des pesticides a la FAO ;

Deux grandes conventions internationales visent a réduire les effets des pestici-
des sur la santé et I’environnement : la Convention de Stockholm sur les polluants
organiques persistants (POP) établie pour réduire et éliminer 12 POP dont 9 sont des
pesticides, et la Convention de Rotterdam sur la procédure de consentement préalable
en connaissance de cause applicable a certains produits chimiques et pesticides dange-
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reux qui font I’objet d’un commerce international. Cette Convention facilite I’échange
d’informations sur un large éventail de produits chimiques potentiellement dangereux
et donne aux pays importateurs le pouvoir de décider s’ils veulent ou non, recevoir a
I’avenir des importations de certains produits chimiques.

Biomagnification ou bioamplification (fig. 2).

1. C’est une augmentation cumulative des concentrations d’une substance persis-
tante au fur et a mesure que I’on monte dans la chaine alimentaire. Cette substance peut
étre un pesticide.

2. C’est la bioaccumulation d’une substance vers le haut de la chaine alimentaire
par le transfert des résidus de la substance dans de plus petites organisations qui sont
nourriture pour de plus grandes organisations dans la chaine. Elle se rapporte généra-
lement a I’ordre des processus qui a comme conséquence des concentrations plus éle-
vées dans les organisations a des niveaux plus €élevés dans la chaine alimentaire (a des
niveaux trophiques plus élevés). Ces processus ont comme conséquence une organisa-
tion ayant des concentrations plus élevées d’une substance présente dans la nourriture
de I’organisation.

Figure 2.

www.mhhe.com/.../ folder structure/ec/m3/s4/

Déforestation
La déforestation est le phénomene de régression des surfaces couvertes de forét.
Elle résulte des actions de déboisement puis de défrichement, liées a I’extension des
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terres agricoles, a 1’exploitation des ressources minieres du sous-sol, a I’'urbanisation,
voire a I’exploitation excessive ou anarchique de certaines essences forestieres.

La déforestation peut étre naturelle (par exemple a cause d’une sécheresse, d’un in-
cendie, de vents violents, d’une éruption volcanique) mais plus généralement, la défo-
restation est la conséquence des activités de I’homme. Pour développer villes, routes et
infrastructures, I’homme déboise autant que nécessaire. L agriculture représente a elle
seule pres de 75% de la déforestation. Les besoins mondiaux en bois et la recherche de
développement accentuent la déforestation des derniers grands espaces de foréts de la
planete. Le tourisme de masse et les pollutions contribuent aussi a la déforestation.

Conséquences de la déforestation

Les foréts abritent une immense biodiversité. La premicre conséquence de la dé-
forestation est la mise en péril, voire 1’extinction de nombreuses especes animales et
végétales. La déforestation modifie le climat a I’échelle mondiale. En effet, les arbres
absorbent le dioxyde de carbone (CO2) présent dans 1’atmosphére. La déforestation
réduit les quantités de CO2 absorbées qui reste donc dans I’atmosphere et participe au
réchauffement climatique. On estime la diminution d’absorption de CO2 a un milliard
de tonnes par an.

Les foréts jouent un role de protection des sols. La déforestation augmente la déser-
tification qui engendre a terme des glissements de terrain, des avalanches et des coulées
de boues. La sécheresse enfin entraine des problémes sociaux : chute de I’économie,
famines, absence d’eau, maladies, etc.

Déforestation au nord du Maroc. Voir document intitulé « La dégradation écolo-
gique au Rif marocain: nécessités d’une nouvelle approche Incendies de forét » sur le
site web :

http://rua.ua.es/dspace/bitstream/10045/6554/1/Mediterranea_16_01.pdf

Déforestation et incendies en Algérie. Voir document intitulé¢ « Bilan des incen-
dies de foréts dans I’Est algérien. Cas de Mila, Constantine, Guelma et Souk Ahrass »
dans le site web :

http://www.umc.edu.dz/buc/buci/datum/theses/biologie/Z0U4509.pdf

Incendies de forét

Les feux de foréts sont des incendies qui se déclarent et se propagent dans les mas-
sifs forestiers, le maquis ou la garrigue. Sur le plan méthodologique, le phénomeéne
«incendie de forétsy» est habituellement caractérisé par trois parameétres, a savoir : la
surface briilée et le nombre de feux, exprimés par une moyenne annuelle ou une somme
pour une période donnée, auxquels on adjoint souvent la surface unitaire par feu (ou
feu moyen), qui est le rapport des deux premiers et surtout un indicateur de la gravité
relative des incendies.

Incendies de forét en Algérie. Voir document intitulé « Analyse des feux de foréts
en Algérie sur le temps long 1876-2007 » sur le site web :

http://portail2 reseau-concept.net/Upload/ciheam/fichiers/NAN39 . pdf

Incendies de la forét au Maroc. Voir document intitulé « Incendies de foréts au
Maroc : situation actuelle, enseignements dégagés et perspectives d’avenir » sur le site
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Web :
http://www.planbleu.org/actualite/forum_foret/communications/1-4-Assali.pdf
Incendies de la forét en Tunisie. Voir document intitulé « Les foréts et la préven-

tion des incendies de 1’été » sur le site Web :
http://www.onagri.nat.tn/Bulletin/2004/bull87 .pdf
L’érosion

L’érosion du sol est une forme de dégradation, la réduction des taux en matiére
organique, la détérioration de la structure du sol, le drainage souterrain insuffisant, la
salinisation et I’acidification du sol. Toutes ces formes de dégradation, séricuses en
elles-mémes, accélerent 1’érosion du sol.

L’érosion est un processus naturel sur toutes les terres. Les agents de 1’érosion sont
I’eau et le vent, chacun provoquant une perte importante de sol chaque année. 1.”éro-
sion peut étre un processus lent et insoupgonné, ou encore prendre des proportions alar-
mantes, entrainant une perte énorme de sol arable. Le lessivage de la terre arable peut
résulter en une réduction du potentiel de production, en une réduction de la qualité de
I’eau de surface et en 1’encrassement des réseaux de drainage. L’érosion est 1’un des
problémes les plus sérieux que connait la région du Rif marocain.




5. 4. Fiches pédagogiques des activités

5. 4. 1. Fiche 7. Elaboration de la carte des ressources

Titre Elaboration de la cartographie des ressources du village

Objectifs Faire découvrir a ’enfant :
- les différentes ressources naturelles existantes dans leur entourage.
- Les manieres d’exploitation des ressources naturelles

Age 10-12 ans

Durée 1H - 1H30

Lieu Classe

Ressources humaines 1 animateur, groupe de 20 a 24 enfants

Outils pédagogiques/ Un panneau a feuilles mobiles, marqueurs. Pour les dessins sur le sol,

batons, cailloux, feuilles, sciure de bois, coquillages ou tout matériel
Matériel d’observation et local.

d’expérimentation

La carte des ressources du village permet d’acquérir des connaissances sur une communauté donnée et sur sa
base de ressources. L’essentiel ici n’est pas la précision cartographique, mais plutot ’obtention d’informa-
tions révélant la fagon dont les ressources sont pergues localement. Les participants définissent eux-mémes le
contenu de la carte en relevant ce qui est important a leurs yeux.

Déroulement :

- Former 4 groupes d’enfants et les réunir en cercle autour de tables. Chaque groupe réalisera le méme exer-
cice. L’idée est de voir aussi la perception du village chez les différents groupes et comparer par la suite
les cartes obtenues.

- Chaque groupe doit désigner un représentant, qui sera le facilitateur pour dessiner la carte des ressources.

- On commence 1’€laboration de la carte par I'indentification d’un élément-clé dans le village, par exemple, la
mosquee ou bien leur propre école. A partir de cela, les éleves, a ’aide de 1’animateur doivent identifier les
reperes du village (Nord, Sud, Ouest, Est), en répondant a la question suivante : de quel endroit le village
s’étend-t-11?

- Puis le facilitateur élu par chaque groupe, commencera a indiquer dans la carte :

» les infrastructures (routes, maisons, constructions);

» les points et les sources d’eau;

» les sols agricoles (variétés de cultures et leur localisation);

» les zones agro-écologiques (sols, pentes, altitudes);

s les terres forestiéres;

» les terres de paturage;

» les magasins, les marchés;

» les centres de santé, les écoles et les institutions religieuses;

» les autres sites spéciaux (arréts de bus, cimetiéres, lieux saints).

Ne pas oublier d’indiquer sur la carte les points cardinaux, ainsi que les limites du village.

- Le formateur demandera aux groupes de présenter chacun sa cartographie des ressources de village.

- Un débat sera entamé, pour souligner les cartes qui répondent le plus aux caractéristiques naturelles du vil-
lage.

- Une discussion doit alors s’instaurer entre les enfants. Le contenu de leurs dessins doit étre la source pour
identifier les richesses naturelles de la région et les problématiques environnementales.

Parmi les questions de débat qui peuvent étre utilisées :

Quelles ressources abondent le plus dans le village? Quelles sont celles qu’on utilise le plus? Quelles sont

celles qu’on n’utilise pas? Quelles sont celles qui se dégradent et celles qui s’améliorent?

Le village dispose-t-il de terres communautaires? Qui décide du mode d’utilisation de ces terres?

A quel endroit les membres de 1a communauté s’ approvisionnent-ils en eau, en bois de feu et en fourrage?

- = = e



Parmi les ressources mentionnées, quelles sont celles qui posent le plus de problémes? Pourquoi?
Objectif Pédagogique Opérationnel

Les apprenants doivent valoriser les richesses naturelles de leur région et identifier les différentes problémati-

ques environnementales de leur région.

Evaluation de I’activité ~ Voir volet « comment utiliser ce guide ? »
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3. 4. 2. Fiche 8. Elaboration de transect pour détecter les points noirs de mon village

Titre Elaboration de TRANSECT pour détecter les points noirs de mon
village.
Objectifs Faire découvrir a I’enfant:

-Les différentes problématiques environnementales de leurs régions
-Les points noirs et les aspects négatifs de la pollution

Age 10-12 ans

Durée 1H — 1H30

Lieu Classe

Ressources humaines 1 animateur, groupe d’enfants de 20 a 24

Outils pédagogiques/ Bloc-notes, stylos, panneau a feuilles mobiles et marqueurs.
Matériel d’observation et

d’expérimentation

Le TRANSECT permet de compléter les données de la carte de ressource et donne une coupe ho-
rizontale du village, il s’agit donc d’une carte unidimensionnelle sur laquelle est tracée une ligne
qui traverse le village et que I’on suit pour y relever toutes sortes d’éléments.

Le TRANSECT permet d’organiser et d’enrichir les informations de la carte de ressources et de
relever les conditions locales dans la zone. Les informations sont recueillies sur la base de 1’ob-
servation directe et en suivant une ligne droite en marchant d’un bout a ’autre du territoire de la
communaute.
Déroulement :

- Nous pouvons garder les mémes groupes formés pour la conception de la carte des ressour-
ces.

- A partie des cartes de ressources établies on choisit une ligne plus ou moins droite qui
traverse le territoire. Le chemin a suivre devra traverser le plus grand nombre possible de
zones micro-écologiques, de types de végétation et de modes d’utilisation des sols. 1l est
généralement souhaitable de partir du point le plus élevé du territoire.

- En marquant le point de départ, les enfants commencent une promenade collective dans le
village accompagné de leur formateur.

- 1l est aussi préférable que chaque groupe se charge d’un sujet spécifique a étudier durant
la promenade collective. Un groupe pourrait par exemple, se pencher sur I’aspect des sols,
I"utilisation des terres et les cultures; un second sur les arbres, la végétation et les ressources
en eau et un troisieme sur les infrastructures, les logements et les services.

- Chaque groupe indique ce qui lui semble étre le plus important. Il est bon de poser des
questions tout au long du parcours retenu. Des notes doivent étre prises au cours de la pro-
menade. Il est souhaitable de discuter de fagon informelle avec les personnes du village
rencontrées lors du parcours, d’aborder les points critiques identifiés par les groupes et de
demander s’il y en a d’autres.

- Nous pouvons aussi inciter le débat en groupe a partir de ces questions : quelles sont les
principales activités dans chaque zone traversée? Qui les réalise? Quels sont les services et
infrastructures disponibles dans chaque zone? Quelles ressources naturelles sont disponibles
dans chaque zone? Qui les utilise et a quelles fins? Quelles sont les opportunités €conomi-
ques dans chaque zone? L’acces a chaque zone est-il difficile ? Quels sont les principaux
problemes environnementaux de chaque zone? Y a-t-il déja eu dans le passé des interven-
tions humaines? Lesquelles?

- En revenant a la classe, les groupes partagent les données qu’ils ont relevées afin de tracer
un TRANSECT tous ensembles.

;. =  ______ e



Objectif Pédagogique Opérationnel

Les apprenants doivent pouvoir identifier les problématiques environnementales qui affectent leur
région, décrire leurs effets sur le sol, ’air et ’eau, et par conséquent sur la santé de I’ étre humain.
IIs doivent aussi étre capables de dégager les différentes menaces qui pesent sur I’environnement
de leur région.

Evaluation de I’activité Voir volet « comment utiliser ce guide ? »




5. 4. 3. Fiche 9. Historique des changements (positifs et négatifs) dans un écosystéme

Titre Comment a évolué I’environnement de ma région ?

Objectifs - Recueillir des informations historiques sur 1’évolution du milieu
naturel et culturel du village
- Evaluation de I'impact des activités humaines sur le milieu natu-
rel (Changements opérés par ’Homme)
- Initiation a la cartographie

Age moyen 9-13 ans

Durée 2-2H30

Lieu Classe

Ressources humaines 1 ou 2 personnes agées du village, 1 animateur, Groupe de 20 a 24
enfants

Outils pédagogiques/Maté- Feuilles blanches grand format, crayon, crayons de couleur.
riel d’observation et d’ex-
périmentation

Déroulement

- Une carte basique de la région doit étre élaborée un jour avant le déroulement de I’activité. Elle doit conte-
nir un strict minimum d’information : tracé de cours d’eau, nom du ou des village (s), etc.

- L’animateur présente I'invité aux enfants puis le remercie pour sa présence parmi eux.

- Il devra ensuite enchainer, toujours en parlant de I’historique de 1’état des milieux et des paysages de la ré-
gion au temps ou 1'invité était encore enfant.

- Ainsi faisant, il commencera alors a exposer le théme de I’activité et a introduire la problématique des chan-
gements qui ont eu lieu dans les écosystémes de la région.

-Une discussion doit alors s’engager entre enfants et invité. L’animateur devra assurer son role en dirigeant la
discussion afin qu’elle aboutisse aux objectifs de ’activitg.

Comment était ma région il y a 50 ans ? il y a 20 ans ? Comment est-elle actuellement ?

La forét a-t-elle régressé ? Quelles en sont les raisons ? Déforestation, incendies, érosion du sol, etc.

Quelles étaient les cultures pratiquées antan ?

Pourquoi certaines ont-elles disparu ?

La faune est-elle la méme ? Pourquoi certains éléments ont disparu et d’autres sont raréfiés ?

Les apports de I’'Homme considérés comme positifs tel que le réseau routier ont-ils vraiment fait évoluer la
région dans un bon sens ?

Au fur et a mesure que des réponses sont exprimeées, les enfants doivent ajouter I’information obtenue sur la
cartes (apparition de routes, diminution des superficies de foréts, disparition de points d’eau, apparition de
barrages, etc.)

Objectif Pédagogique Opérationnel

- Pouvoir répondre a différents questionnements:

I"Homme est-il un élément de son milieu ? (Notion d’écologie traditionnelle et d’écologie du paysage)
I’Homme est-il un élément positif ou négatif pour les écosystémes ?

les écosystemes de sa région ont-ils évolué avec le temps de maniere positive ? ou de maniere négative ? Il
doit peser le pour et le contre de ces activités

- Pouvoir faire une évaluation de I'impact des activités humaines sur le milieu naturel.

- Proposer des mesures et des conduites pour le maintien et/ou la restauration des écosystémes de sa région.
- Elaborer une carte dans laquelle seront représentés les changements historiques positifs et négatifs sur son
milieu naturel.

Evaluation de ’activité Voir volet « comment utiliser ce guide ? »
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5. 4. 4. Fiche 10. Erreurs d’utilisation des pesticides

Titre Accumulation de pesticides dans la chaine trophique

Objectifs Acquérir des connaissances pour I’ identification et 1’évaluation des ris-
ques liés a I"utilisation de pesticides pour 'Homme et son environnement
Connaitre 1a problématique liée a I'utilisation erronée des pesticides.
Réfléchir sur la maniére de raisonner I’utilisation des pesticides pour un

développement durable.
Acquérir des gestes respectueux vis-a-vis de I’environnement.
Ages 10-13 ans
Durée Une demi-journée
Lieu Classe ou une grande salle de I’école
Ressources humaines 1 animateur, groupe de 18 a 20 enfants
Outils pédagogiques/ Maté- - Feuilles blanches, feuilles cartonnées grand format, crayons, rayons de
riel d’observation et d’expé- couleur, stylos
rimentation - Poster préparé d’avance par I’animateur présentant la bioaccumulation

dans la chaine trophique (s inspirer sur modeles indiqués dans la partie :
notions de base du modeéle)

Déroulement

1. L"animateur définit ce qu’est qu’un pesticide et illustre par des exemples. Il donne par la suite des expli-
cations aux enfants concernant I’accumulation de pesticides au niveau de la chaine trophique. Les questions
emises de la part des enfants doivent étre discutées et si nécessaire, des explications complémentaires doivent
étre fournies par I”animateur.

2. Les enfants sont ensuite répartis en groupes de 4 ou 5. Chacun d’entre eux recevra une grande feuille car-
tonnée et du matériel pour écrire.

L’animateur leur demandera alors d’élaborer leur propre poster. Des exemples de pesticides doivent étre pro-
poses par I’animateur. Selon les régions on pourrait envisager 1 utilisation de produits pour la lutte contre les
criquets, les rongeurs, les parasites d’arbres etc.

Les enfants doivent avoir le temps suffisant pour bien réfléchir a la maniére de concevoir le travail puis de le
présenter. L’animateur fera alors des tours auprés des enfants pour discuter avec eux mais aussi pour les gui-
der et les aider.

Une fois les posters préts, ils seront alors accrochés au tableau et discutés un par un par ’ensemble des grou-
pes.

Un débat devra prendre place au sein du groupe. Quels sont les pesticides utilisés dans la région, pourquoi
les utilise-t-on ? Sont-ils bénéfiques pour 1”agriculture ? Pour I’'Homme ? Quels sont les effets néfastes qu’ils
peuvent avoir sur la biodiversité, sur ’environnement (en général), sur ’'Homme ? Existe-t-il des pesticides
« interdits » ? Les utilise-t-on dans notre région ?

Comment peut-on en faire bon usage ? Comment sont affectés les écosystémes de notre région par les pesti-
cides ?

Objectif Pédagogique Opérationnel

Les enfants devront avoir assimilé la notion de pesticides et de quelques-uns de leur usage.

Connaitre I’effet des pesticides sur les animaux et sur les plantes.

Mesurer 1”ampleur de leurs effets sur la santé¢ de I’Homme (Homme en général, enfants et femmes enceintes,
en particulier).

Ils devront aussi pouvoir peser le pour et le contre de leur utilisation de la part de I’Homme.

Exprimer leur opinion sur 1"utilisation abusive des pesticides et celle de pesticides non indiqués.

Proposer des mesures de compensation et d’atténuation mais aussi les bons usages a faire de ces substances.

Evaluation de I’activité Voir volet « comment utiliser ce guide ? »
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6. MODULE 3. LA PROTECTION DE MON
ECOSYSTEME

6. 1. Objectif général
Sensibiliser les enseignants sur la nécessité d’instruire et de responsabiliser les enfants
sur la protection et la conservation de notre environnement.

6. 2. Objectifs spécifiques

1. Contribuer a 1’organisation des personnes pour exécuter des actions qui favorisent
I’utilisation adéquate des ressources et le développement d’alternatives moins pol-
luantes.

2. Contribuer a la reconnaissance de la responsabilité de chaque personne pour la
conservation d’une atmosphére saine.

6. 3. Notions de base

Environnement

L’environnement est constitué de 1’ensemble de la biodiversité terrestre et marine,
c’est-a-dire toutes les espéces animales et végétales ainsi que les écosystemes dans les-
quels elles évoluent. Ces ressources naturelles sont indispensables a la vie de ’espéce
humaine et de la Terre.

Protection de la biodiversité

Dans le but de préserver la biodiversité, de nombreux moyens ont été¢ développés
pour protéger les milieux naturels et les espéces qui y vivent.

Les réserves naturelles permettent de préserver des €cosystémes rares ou menacés
en limitant ’urbanisation et les activités humaines dans les zones concernées. Pour
les especes menacées, I’ IUCN dresse et actualise une liste rouge répertoriant les esp¢-
ces menacées d’extinction. Appuyées par des conventions internationales, comme la
Convention de Washington, des mesures sont prises pour leur préservation.

Les activités humaines dégradent 1’environnement: prélévement des ressources
sans souci de leur renouvellement, déforestation, éradication des especes animales et
végétales, pollution de 1’eau, des sols, de 1’air et menacent la survie de tous.

Certaines ressources, comme les énergies fossiles, ne sont pas renouvelables, et
sont consommées de facon massive, jusqu’a ¢puisement : de plus, toutes les étapes de
leur exploitation et de leur consommation sont extrémement nocives pour I’environ-
nement.

Les ressources renouvelables sont consommeées sans préoccupation de leur repro-
duction, les habitats de la biodiversité sont détruits progressivement, les espéces ani-
males et végétales majoritairement menacées, en voie d’extinction ou déja éteintes, les
rejets massifs de gaz a effet de serre réchauffent la planéte trés rapidement et de fagon
durable.

L’¢état de 1a biodiversité et le niveau de pollution de la Terre sont trés inquiétants.
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L’enjeu environnemental du développement durable a pour objectif de mettre en
ceuvre des actions au quotidien pour réduire le gaspillage, limiter les pollutions, écono-
miser les ressources, afin de les préserver pour maintenir la vie sur Terre.

La protection de I’environnement requiert une volonté politique, une implication
forte des entreprises, des pouvoirs publics, de tous les citoyens, une évolution des men-
talités et des changements de comportement de tous.

IUCN

L’UICN, Union internationale pour la conservation de la nature aide le monde a
trouver des solutions pragmatiques aux défis de I’environnement et du développement
les plus pressants. Elle appuie la recherche scientifique, gere des projets sur le terrain
partout dans le monde et rassemble les gouvernements, les organisations non gouver-
nementales, les agences des Nations Unies, les entreprises et les communautés locales
pour, ensemble, développer et mettre en ceuvre des politiques, des lois et de meilleures
pratiques.

L’UICN est le plus vaste réseau mondial de protection de I’environnement — ¢’est
une union démocratique qui rassemble plus de 1 000 gouvernements et ONG, ainsi que
pres de 11 000 scientifiques et experts bénévoles répartis dans quelque 160 pays.

Elle s’appuie sur un secrétariat de plus 1 000 professionnels dans 60 bureaux et
des centaines de partenaires du secteur public et privé et des ONG du monde entier. Le
siege de I’'UICN se trouve a Gland, pres de Geneéve, en Suisse.

Convention de Rio

Adoptée lors du « sommet de la Terre », la Convention a pour but d’assurer la
conservation de la diversité biologique, I'utilisation durable de ses éléments et le juste
partage des avantages découlant de 1’exploitation des ressources génétiques. A ce jour,
188 pays ont ratifi¢ la Convention de Rio. Cette convention - cadre donc tres générale
laisse le choix aux Etats parties de prendre les moyens juridique nécessaire a son ap-
plication. Elle a été publiée par le Décret n°95-140 du 6 février 1995 et est entrée en
vigueur le 29 septembre 1994, en France.

La convention définit la biodiversité comme « la variabilité¢ des organismes vi-
vants de toute origine, y compris, entre autres, les écosystémes terrestres, marins et
autres écosystemes aquatiques, et les complexes €cologiques qui en font partie ; cela
comprend la diversité au sein des especes et entre especes, ainsi que celle des écosyste-
mes. » (Art.2). La majeure partie des dispositions de cet accord vise a établir des regles
d’exploitation et de répartition des ressources tirées de la biodiversité. Les pays déve-
loppés figurant sur la liste arrétée par la Conférence, doivent fournir aux Pays en déve-
loppement des ressources financieres compensant la totalité des surcotits découlant de
I’application de la Convention. Ainsi, les pays en développement ne pourront appliquer
la convention que si les pays développés s’acquittent de leurs obligations financiéres.

La Conférence des Parties dresse la liste des pays développés qui doivent fournir
aux pays en développement des ressources financi¢res compensant la totalité des sur-
cotits découlant de 1’application de la Convention, détermine a sa premiére réunion
comment gérer un centre d’échange de renseignements scientifiques et techniques, éta-
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blit 1a forme et la fréquence des rapports des parties et les examine, étudie les avis tech-
niques et scientifiques sur la biodiversité qui lui sont transmis par 1’organe subsidiaire,
examine et adopte les modifications a la Convention, a ses protocoles et aux annexes.

L’Organe subsidiaire fournit des avis scientifiques et techniques et technologiques a
la Conférence et aux autres organes subsidiaires et réalise des évaluations sur les effets
des mesures prises et réponds aux questions de la Conférence des Parties.

En outre, un réseau écologique paneuropéen a été créé lors de la Conférence de
Sofia le 25 Octobre 1995 relative a la Stratégie paneuropéenne pour la préservation
de la diversité biologique et paysagere. Il a pour mission la conservation d’un éventail
complet d’écosystéme, d’habitat, d’espéces et de leur diversité génétique, de paysages
d’importance européenne et de veiller a ce que les habitats soient suffisamment vastes
pour favoriser la conservation des espéces, de contribuer a la restauration et a la pro-
tection des systémes clés contre les menaces de détérioration.

CITES

La Convention sur le commerce international des especes de faune et de flore sauva-
ges menacées d’extinction, connue par son sigle CITES ou encore comme la Conven-
tion de Washington, est un accord international entre Etats. Elle a pour but de veiller a
ce que le commerce international des spécimens d’animaux et de plantes sauvages ne
menace pas la survie des espéces auxquelles ils appartiennent.

Comme le commerce des plantes et des animaux sauvages dépasse le cadre natio-
nal, sa réglementation nécessite la coopération internationale pour préserver certaines
especes de la surexploitation. La CITES a été congue dans cet esprit de coopération.
Aujourd’hui, elle confére une protection (a des degrés divers) a plus de 30.000 espéces
sauvages — qu’elles apparaissent dans le commerce sous forme de plantes ou d’ani-
maux vivants, de manteaux de fourrure ou d’herbes séchées.

La CITES a été rédigée pour donner suite a une résolution adoptée en 1963 a une
session de I’ Assemblée générale de I’'UICN (I’actuelle Union mondiale pour la nature).
Le texte de la Convention a finalement été adopté lors d’une réunion de représentants
de 80 pays tenue a Washington, Etats-Unis d”’Amérique, le 3 mars 1973; le ler juillet
1975, 1a Convention entrait en vigueur.

Les Etats qui acceptent d’étre liés par la Convention (qui «rejoignent» la CITES)
sont appelés «Parties». La CITES est contraignante — autrement dit, les Parties sont
tenues de I’appliquer. Cependant, elle ne tient pas lieu de loi nationale; ¢’est plutot un
cadre que chaque Partie doit respecter, et pour cela, adopter une 1égislation garantissant
le respect de la Convention au niveau national.

Aire protégée

1. Une portion de terre et/ou de mer vouée spécialement a la protection et au main-
tien de la diversité biologique, ainsi que des ressources naturelles et culturelles asso-
ciées, et gérée par des moyens efficaces, juridiques ou autres.

2. Un espace géographique clairement défini, reconnu, consacré et géré, par tout
moyen efficace, juridique ou autre, afin d’assurer a long terme la conservation de la

nature ainsi que les services écosystémiques et les valeurs culturelles qui lui sont asso-
ci¢es (UICN, 2008).
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Catégories d’aires protégées selon 'IUCN, caractéristiques et objectifs de gestion
(IUCN, 2008)

Catégorie _ . )
Caractéristiques et objectifs de gestion

TUCN d ! 8

I Réserve Naturelle Intégrale : aire protégée gérée principalement a des fins scientifi-
ques ou de protection des ressources sauvages

Ib Zone de Nature sauvage : aire protégée gérée principalement a des fins de protection
des ressources sauvages

1 Parc national : aire protégée gérée principalement dans le but de protéger les écosyste-
mes et a des fins récréatives

I Monument naturel : aire protégée gérée principalement dans le but de préserver des
éléments naturels spécifiques

v Aire de gestion des habitats ou des espéces : aire protégée gérée principalement a des
fins de conservation, avec intervention au niveau de la gestion

v Paysage terrestre ou marin protégé : aire protégée gérée principalement dans le but
d>assurer la conservation de paysages terrestres ou marins et a des fins récréatives

VI Aire Protégée de ressources naturelles gérée : aire protégée gérée principalement a des

fins d>utilisation durable des écosystémes naturels

Réserve de biosphére

Créée par le Programme de "UNESCO « Man and Biosphere » en 1971, les réserves
de Biospheres ont pour objectif de promouvoir une relation équilibrée entre ’homme
et la biosphere. Ces réserves font I’objet de recherches scientifiques sur la conservation
des paysages et des écosystemes, la gestion des ressources naturelles et I'impact des
activités humaines. Elles tentent de servir de modele a des projets de développement
durable et d’¢ducation a I’environnement

Les sites reconnus en tant que réserves de biosphére ne font pas I’objet d’une conven-
tion internationale mais obéissent a des criteres communs définis dans un cadre statu-
taire formellement approuvés par les Etats membres de PUNESCO, lors de sa Confé-
rence Générale de 1995.

Is restent placés sous la juridiction souveraine des Etats ou ils sont situés, cependant
ils partagent leurs idées et expériences aux niveaux national, régional et international
au sein du Réseau Mondial de Réserves de Biosphere.

Actuellement (juin 2010), ce réseau compte 564 réserves de biosphere réparties dans
109 pays, dont 9 réserves transfrontalieres.

» Au Maroc, 1l y a 3 réserves de biosphere Réserve de biosphere de 1’arganeraie
(1998), Oasis du Sud marocain (2000) et Réserve intercontinentale de 1la Médi-
terranée (2006).

» L’Algérie compte quant a elle 6 réserves : Tassili N’ Ajjer (1986), El Kala(1990),
Djurdjura (1997), Chrea (2002), Taza (2004) et Gouraya (2004).
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» La Tunisie posséde 4 réserves de biosphere toutes créées en 1977: Djebel Bou-
Hedma, Djebel Chambi, Ichkeul, Iles Zembra et Zembretta.

Parc national
Un parc national est un territoire sur lequel la conservation de la faune, de la flore, du
sol, du sous-sol, de 1I’atmosphere, des eaux et en général d’un milieu naturel présente
un intérét spécial. Il importe de le préserver contre toute dégradation et de le sous-
traire a toute intervention artificielle susceptible d’en altérer 1’aspect, 1a composition et
1I’évolution.
Lanouvelle loi d’avril 2006 :
- introduit les notions de « coeur » et « d’aire d’adhésion », nouvelles appellations res-
pectivement pour la zone centrale et 1a zone périphérique ;
- prévoit pour chaque parc la mise en place d’une charte, plan de préservation et d’amé-
nagement congu comme un projet de territoire (description des mesures de protection
stricte dans le cceur et des aménagements autorisés dans 1’aire d’adhésion).
Charte
Une charte est ’ensemble de régles et principes fondamentaux d’une institution offi-
cielle. En droit international, ¢’est un écrit solennel ou sont consignés des droits et/ou
de grands principes. En droit intérieur ¢’est un €crit dans lequel sont définis les droits
fondamentaux des personnes. Généralement, la charte est incluse dans la constitution.
Au méme titre qu’un traité, une charte a une valeur contraignante. Historiquement, la
premicre charte remonte au XlIlle si¢cle: Magna Carta ou Grande Charte, texte qui ba-
lisait les pouvoirs du monarque.
Depuis, 1’'usage s’est ¢élargi. Les chartes sont souvent associées a la lutte contre des
formes de discrimination, d’arbitraire ou d’exclusion. Par extension, le terme est utilisé
par des organisations ou institutions spécifiques pour définir les droits des membres ou
des usagers.




6. 4. Fiches pédagogiques des activités

6. 4. 1. Fiche 11. Aires protégées 1

Titre Qu’est-ce qu’une Aire protégée ?

Objectifs Introduire la notion d’aire protégée aux enfants
Faire comprendre ce qu’est une aire protégée, et a quot elle sert ?
Montrer aux enfants I’importance d’une aire protégée
Initier un comportement respectueux lorsque 1I’on se trouve dans la

nature en général

Age 10-13 ans

Durée 1h30-2H

Lieu Classe

Ressources humaines 1 Animateur, groupe d’enfants (peu importe le nombre)

Outils pédagogiques/Maté- Questionnaire
riel d’observation et d’ex- Diaporama

périmentation

Déroulement

- L’animateur présente aux enfants un questionnaire afin d’évaluer leur état de connaissance sur le
théme.

Il présentera ensuite un diaporama.

Définition d’une AP.

Exemples : les premicres AP créées, les plus grandes AP du monde, la typologie d’ AP (Parcs, ré-
serves, sanctuaires, etc.).

L’aire protégée de leur région.

L’ AP contribue a la protection de la nature et du patrimoine culturel d’une région.

L’aire protégée ne va pas contre la présence d’activités humaines, notion de développement dura-
ble.

- L’animateur doit alors encourager les enfants a poser des questions et a discuter la notion d’aire
protégee.

- Par la suite, les questionnaires seront dépouillés par les enfants aidés de I’animateur. Les

connaissances des enfants, avant et apres I’activité, seront comparées.

Objectif Pédagogique Opérationnel
L’enfant doit avoir compris ce qu’est qu’une aire protégee.
Il doit aussi pouvoir émettre des opinions sur leur importance pour la conservation de la nature et

du patrimoine culturel

Evaluation de ’activité Voir volet « comment utiliser ce guide ? »
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6. 4. 2. Fiche 12. Aires protégées Il

Titre Mon parc est beau

Objectifs Faire acquérir aux enfants les connaissances, les valeurs, les
comportements et les compétences pratiques nécessaires pour
participer de fagon responsable et efficace a la prévention, a la
solution des problémes de I’environnement, et a la gestion de la
qualité de I’environnement au sein du Parc.
Impliquer les apprenants dans le processus de sensibilisation et
d’ouverture a I’éducation a |I’environnement
créer des lieux d’échanges entre éducateurs a la
nature, gestionnaires et usagers de ces espaces pour se position-
ner en acteur professionnel et

responsables.
Age moyen 8-13 ans
Durée 1 journée
Lieu Parc
Ressources humaines 1 Animateur, 1 représentant de la direction du parc, parents vo-

lontaires, groupe de 16-20 enfants
Outils pédagogiques/Matériel Moyens d’observations (jumelles), papier, stylos, crayons et bloc
d’observation et d’expéri- note.

mentation

Déroulement

Les espaces naturels protégés sont des sources d’apprentissage tres intéressantes. Il s’agit de me-
ner des actions d’éducation sur le terrain, amener les enfants a considérer la sensibilité écologique
des espaces et des especes vis a vis de certaines activités anthropiques.

Durant une journée, les enfants visiteront un parc de leur région (Parc de Talassemtane —Maroc-,
Parc de Tlemcen —Algérie-). La visite se fera dans un milieu naturel préalablement choisi par
I’animateur. Elle pourrait se terminer ou commencer par une visite a un écomusee si celui-ci exis-
te dans le parc.

Un parcours sera réalisé dans une forét du Parc afin d’aborder des thématiques aussi diverses que
la faune, la flore, I’histoire des villages, leur culture et leurs traditions, la gestion de la forét, etc.
Le parcours doit étre ponctué d’ateliers préalablement préparés par I’animateur avec I’aide de la
direction du Parc. Ces ateliers doivent aborder différents themes ou domaines tels que les especes
d’arbres importantes, la régénération, I’incendie, la faune, la flore, La richesse des biotopes pre-
sents dans la forét et les actions de protection et d’aménagement menées par la direction du Parc.
Chaque arrét doit contenir des éléments importants mais aussi propices a une sortie educative :
découverte de la faune, la flore, le paysage, I’eau, etc.

Durant chaque arrét, les enfants doivent apprendre a observer, connaitre, interpréter mais aussi
s’émerveiller.
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Objectif Pédagogique Opérationnel

Les enfants, a la fin de la journée doivent avoir appris a apprécier et valoriser les richesses natu-

relle et culturelle de leur région.
Ils doivent avoir largement acquis la notion d’aire protégée aussi bien en composition, structure

que moyens de gestion.

Ils devront étre capables a leur tour de participer a la sensibilisation de leur entourage a la préser-

vation de leur patrimoine naturel et culturel.

Evaluation de I’ activité
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6. 4. 3. Fiche 13. Aires protégées III (Piece théitrale)

Discipline Education a I’Environnement
Théme La protection de mon écosysteme
Titre Aires protégées III (Piece théatrale)
Objectifs Faire découvrir a ’enfant :

- ’'importance des aires protégées et de leurs richesses.
- les intéréts de protection des especes qui se trouvent dans les
aires protégées.

Age 10-12 ans

Durée 3 a4 jours

Lieu Classe

Ressources humaines 1 animateur, groupe d’enfants suivant le nombre de personna-
ges

Outils pédagogiques/ Texte de la piece théatrale et celui de chaque personnage

Matériel d’observation et d’ex-

périmentation

Déroulement

1- L’animateur agira comme un conseiller.

2- 1l formera sept groupes d’enfants ; le septieme correspond a la commission qui prend la déci-
sion, ce groupe doit étre composé d’un nombre impair (3 ou 5) pour éviter la duplicité des votes,
les autres 6 groupes se formeront selon le nombre de personnages. 3- Les roles individuels doivent
étre donnés aux enfants oralement, et étre présentés a la classe, par chaque joueur. Chaque enfant
peut lire directement de ses notes ou €laborer lui-méme son role, pourvu qu’il maintienne dans les
linéaments du réle qu’il lui correspond. L’avis personnel du joueur ne doit pas étre antéposé a son
role.

4- Chaque enfant peut avoir 2 bons avis sur ['utilisation du terrain : son propre avis et celui re-
présenté dans le jeu. Ces points de vu peuvent étre les mémes ou différents, mais on ne doit pas
confondre, par exemple, la personne qui est le président des environnementalistes et le président
d’une compagnie de bois, dans la vie réelle il combattrait et serait trés persuasif pour gagner le
terrain qui I’intéresse.

5- Chaque groupe intéressé développera une stratégie pour gagner le terrain et pourra présenter sa
proposition deux fois.

6- Les enfants peuvent examiner le jeu quand ils ne seront pas dans la classe, mais celui-ci est
rendu plus intéressant quand les uns ne connaissent pas les stratégies des autres.

7- Le temps limite doit étre strictement respecté.

8- La décision de la commission pour accorder ou non le terrain est indiscutable, et les enfants
doivent |’accepter.

Articulation des étapes de travail suivant les jours :

Premier jour

L’animateur explique comment représenter un jeu de simulation, il révise la scéne, les régles du
jeu, I’horaire, décrit le terrain et les groupes intéressés. Il livre les roles pour chaque groupe d’en-
fants et ensuite demande aux personnages de se présenter selon leur réle.

Les enfants étudient alors les réles pendant 3 minutes. Chacun d’entre eux se présente, donne son
nom, role et avis. Le temps consacré pour chaque enfant est 1 minute, ce qui totalise 36 minutes.
Deuxiéme jour

Les groupes :

- Ils ont 15 minutes pour se réunir et développer la défense de groupe. (15 minutes). Ils font en-
suite une représentation de leur défense devant la classe pendant 4 minutes. (24 minutes).

La classe :
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- Questions a chaque groupe pour une période de 4 minutes. (24 minutes).

La Commission :

- Ils sont présents en tant qu’observateurs.

Troisiéme jour

Les Groupes :

- IIs se réunissent durant 5 minutes pour examiner et définir les demandes finales. (5 minutes).

- En deux minutes, chaque groupe présente ses demandes a la Commission. (12 minutes).

- La Commission :

- Elle peut poser des questions au groupe intéress¢ pendant 2 minutes. (12 minutes)

- Elle sort de la salle de classe pour décider.

- Retourne, annonce la décision et explique comment elle est arrivée a la conclusion. (10 minutes).
La Classe :

- Les enfants font une discussion finale guidée par I’animateur, analysent le jeu et le comparent
avec la situation réelle.

Objectif Pédagogique Opérationnel

Les apprenants doivent avoir bien :

- acquis la notion d’aire protégée mais surtout son importance pour la préservation et protection
des ressources naturelles

- compris la fagon la plus correcte de prendre des décisions pour I'utilisation des aires protégées.

Evaluation de I’activité Voir volet « comment utiliser ce guide ? »




CONTEXTE GENERAL DE LA PIECE THEATRALE

Il y a 2 mois, Monsieur Omar Narjissi, un grand citoyen, est mort sans laisser d’héri-
tiers pour ses finances. Il avait ressenti la nécessité de contribuer avec son pays et avait
décidé de 1éguer ses terres au Gouvernement, avec la condition qu’une commission
analyse et décide quelle en serait la meilleure utilisation de telle sorte a favoriser les
intéréts du pays. Le Ministere de Planification du Territoire du pays nomma ainsi une
commission qui fut approuvée par les députés pour se charger de cette affaire.

DESCRIPTION DU TERRAIN

Milieu naturel

Superficie et Localisation

Le Terrain en question s’étend sur une superficie de 500 ha. Il est bord¢ sur I’un de ces
cOtés par la mer méditerranée. Il se situe au niveau d’une plaine cotiere surplombée par
une montagne a la topographie abrupte. Ce secteur montagneux est recouvert de foréts
et le fond de la vallée est traversé par une grande riviére sinueuse qui débouche sur la
méditerranée. Le terrain se trouve de cette mani¢re dans une région possédant trois
types d’¢cosystemes différents.

Climat

Le climat de cette région est typiquement méditerranéen, caractéris€¢ par une saison a
pluviométrie importante d’octobre a mars, est une période seche d’avril a septembre.
Flore

Le couvert végétal est riche et diversifié. Le littoral est recouvert de végétation dunaire
alors que la végétation naturelle a cédé la place a 1’agriculture au niveau de la plaine.
Sur la montagne, la forét, est riche et diversifiée. Elle est formée d’espéces importantes
comme les plantes médicinales et des arbres a bois précieux d’une haute valeur.
Faune

Elle est tres variée, avec des animaux typiques de zones coticres et de la forét. Certai-
nes especes se trouvent en danger d’extinction comme le cerf et le chacal.

Milieu socioéconomique

Le village le plus proche se situe a 15 km de distance. Il est constitué dans sa majorité
d’agriculteurs. Depuis cette terre jusqu’au 1’agglomération 1l existe un lot de terrains
appartenant a un immigré vivant a I’étranger. Le sol de ce lot de terrain n’est plus fertile
et a été presque abandonné.

DESCRIPTION DE I’ACTIVITE

Groupe 1 : Société Pharmaceutique

Cette société s’intéresse a ces terres pour utiliser les plantes médicinales. Celles-ci
contiennent des substances chimiques qui servent a la fabrication de médicaments qui
traitent le cancer et les maladies du cceur. La société propose de faire un inventaire de
ces plantes et de délimiter les zones ayant des populations importantes. Elle propose
pour ces zones un projet de Parc Récréatif ou seul 1’acces a pied serait permis. Le reste
du terrain serait ouvert au public.
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Personnages :

1. Représentant de la société: « si la société obtient cette offre, elle pourra offrir
aux gens beaucoup de bénéfices : postes de travail, nouveaux médicaments,
protection de la forét et une zone de récréation ».

2. Société de consultation scientifique : « la forét est un lieu riche en plantes
médicinales ayant des vertus pour traiter des maladies comme celles du coeur
et les cancers. Il s’agit de ressources naturelles précieuses qui ne peuvent étre
la propriété d’une seule entité¢ et doivent étre considérées comme un patri-
moine mondial, mis a la disposition de tous les étres humains au travers le
monde ».

3. Société de consultation en environnement: « la forét ne sera pas endomma-
gée. Nous localiserons et marquerons les secteurs de plantes précieuses et des
parcours seront tracés dans la forét pour implanter des programmes d’¢duca-
tion environnementale ».

4. Vice Président de la société pharmaceutique: « I’utilisation de ce terrain pour-
rait fournir des plantes pour la fabrication de médicaments qui serviront a la
guérison de personnes malades dans le monde entier. La compagnie serait en
plus une source de travail pour les habitants de la région.

5. Un médecin de la ville : « le monde va remercier notre pays pour ces plantes
et ces médicaments. Nous devons voir les avantages économiques dérivés de
I’utilisation de ces plantes, ainsi que la protection de ces écosysteémes. Si nous
détruisons la forét, nous détruirons une partie de nos ressources naturelles ».

Groupe 2 Complexe touristique « La grande riviére »

Ce grand complexe appartient a un seul individu s’étendant sur une grande superficie
allant du village jusqu’aux terres de Monsieur Omar Narjissi. Le Propriétaire souhaite
faire une extension de son complexe. Il pense que le terrain de son voisin est idéal pour
étre transformé a un champ pour le paturage et 1’élevage de bétails.

Personnages

1- Le propriétaire du complexe: « je propose 1’¢levage de 3.000 tétes de bétail.
Nous devrons dégager la forét parce que nous ne pouvons pas ’utiliser pour
nourrir le bétail. Une partie de la viande sera vendue dans la ville et ’eau de
la riviere pourra €tre traitée et utilisée pour la consommation locale».

2- L’administrateur du complexe: « il y a un bon marché pour le bétail. Le com-
plexe agira comme un stimulant a I’économie locale, pour employer et négo-
cier dans la villex.
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3- Le gestionnaire de ressources humaines du complexe: « il y aura la création de
nouveaux postes de travail pour 80 personnesy.

4- Un éleveur local: « j’a1 travaillé toute ma vie dans des propriétés d’élevage. Le
travail est dur, mais respectable. Un homme et sa famille peuvent vivre avec
le salairey.

Groupe 4 Société de commercialisation du bois

Il s’agit d’une société nationale de commercialisation de bois. Elle exploite la forét
pendant une année dans 1’extraction du bois, jusqu’a 1’épuisement total de cette res-
source. Le terrain est ensuite vendu a un €leveur ou bien a un agriculteur. Le travail
d’extraction du bois étant intense, 1a société aura besoin d’un grand nombre d’ouvriers
de la communauté. La société ne projette cependant aucun reboisement de la forét.

Personnages

1- Ouvrier de la société: « J a1 travaillé pour cette société pendant 10 années, elle
a toujours été honnéte avec ses travailleurs et j’ai pu avoir une vie décente »

2- Député représentant de la Province « A » : « j’a1 vivement recommandé cette
société pour qu’on lui préte toute I’attention qu’elle mérite. Elle est supervi-
sée par des personnes qui connaissent parfaitement les intéréts de notre pays
et qui savent valoriser les bénéfices. Ce sera une importante source de travail
pour hommes et femmes et fera de la terre un autre usage ».

3- Président de la société: « nous sommes une compagnie ayant un esprit for-
tement patriotique et par conséquence nous pensons a 1’intérét du pays. La
vente du bois apportera des devises et équilibrera 1’économie nationale ».

4- Le vice-président de la société : « ces terres comportent beaucoup de riches-
ses, les arbres entre autres sont une importante ressource que nous devons
exploiter étant donné que le bois est précieux sur le marché mondial »

5- Directeur de Production: « notre société exploitera ces terres pendant une an-
née, nous les laisserons dans des conditions parfaites pour étre utilisées a
d’autres fins (élevage / agriculture). Nos plans n’incluent pas de reboisement
¢tant donné que nous quittons cette région apres une année pour nous installer
dans d’autres contrées du pays ».

Groupe 5. Société internationale de fruits
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Cette compagnie internationale a des plantations partout dans le monde et elle est trés
efficace. Ses associés veulent planter des oliviers et des citronniers, I’eau de la riviere
sera utilisée pour I’irrigation. La compagnie offrira en outre de grandes opportunités de
travail pour les populations locales.

Personnages :

1- Le vice-président des Affaires Internationales : « nous avons beaucoup d’autres

plantations en Afrique du sud. Lorsque nous commengons une plantation
nous nous fixons comme objectif, la commercialisation de nos produits dans
le méme pays. D’un autre c6té, nous payons les impdts d’exploitation et de
commercialisation, d’autre part une partie de nos bénéfices se transforme en
des contributions volontaires pour améliorer les conditions de scolarisation
dans les écoles et les conditions sanitaires dans les hopitaux ».

2- Député de la Province « B » : « Je crois que dans le futur notre pays sera un

leader social et économique en Afrique du Nord. Afin de garantir cette situa-
tion, nous devons avoir plus d’amis internationaux : la société fruitiere nous
aidera a établir cette amitié »

3- Directeur Général de la société fruitiére pour le pays : « notre plan est tres

simple, la culture de I’olivier et du citronnier se fera dans des terres ou le sol
est fertile, la riviere sera source d’eau pour 1’irrigation, le climat est propice,
bref toutes les conditions sont réalisées pour une propriété fructueuse. Nous
allons certes couper une partie de la forét, mais elle sera remplacée par des
arbres utiles: oliviers et citronniersy.

4- Administrateur de la propriété : « Cette plantation sera capable d’employer

approximativement 130 personnes pendant la plus grande partie de I’année.
Durant les périodes de plantations et de récoltes, nous prévoyons environs
100 postes temporaires supplémentaires.

Groupe 6. Experts dans le domaine environnemental

Comme ce terrain est limité par un Parc National, ce groupe propose que le secteur
soit annexé au parc pour englober une plus grande partie des especes protégées. Ils
souhaitent aussi construire un écomusee qui peut étre visité par des écoliers et le grand
public. IIs soulignent que ces terres seront un refuge pour les espéces en danger.

1- Citoyen d’un age avancé: « je me rappelle que lorsque j’étais jeune les foréts

dans notre pays étaient pleines d’animaux (oiseaux, mammiferes, reptiles).
Au fur et a mesure que les années passent, la forét devient de plus en plus
dégradée et les animaux se font de plus en plus rares, dans quelques années

- ____ = e



tout aura disparu. Je pense avoir vécu suffisamment pour observer les chan-
gements environnementaux qui ont eu lieu dans notre région. C’est pour cette
raison que je leur demande de bien réfléchir avant de décider des usages qu’ils
feront de ces terresy.

2- Directeur Adjoint du Service de Parcs Nationaux : « si ce terrain est utilisé
pour d’autres activités, il affectera négativement la vie sauvage du parc, puis-
que beaucoup d’animaux utilisent ces terres pour chercher abri et aliment. Ces
terres constituent I’habitat pour des reptiles qui sont considérés comme étant
en voie d’extinction ; sa perte serait fatale pour eux ».

3- Garde du Parc National: « cette année nous avons regu 50.000 visiteurs et nous
pensons que ce nombre ira en augmentant avec les années. Les fonds collectés
sont importants pour I’économie nationale. Si la propriété de M. Omar Nar-
jissi est détruite, 1’écosysteme du parc sera affecté et les revenus diminueront
de manicre catastrophique ».

4- Un expert environnementaliste: « je suis conscient que nous devons faire le
bilan des nécessités ¢économiques du pays et des décisions qu’il faut prendre
en ce qui concerne I’environnement. Nous ne devons pas sacrifier notre sta-
bilit¢ environnementale, notre pays a besoin d’un environnement sain ainsi
que d’une économie florissante, ¢’est ce que nous appelons le développement
durable ».

5- Président du Club scolaire de ’environnement: « la visite en compagnie des
enfants au Parc National, nous a aidé a mieux comprendre notre environne-
ment. Les écoliers et beaucoup de gens ont besoin qu’une partie des terres de
Mr Narjissi soient associée au parc pour une meilleure protection de la vie
sauvage ».

6- Professeur de Biologie : « La forét est un écosystéme dont 1’équilibre est tres
fragile ; sa protection est primordiale. C’est le meilleur endroit pour bien com-
prendre les relations entre I’homme et 1’écosystéme. Les foréts doivent étre
conservées telles quelles sont ».

QUESTIONS AUX GROUPES

Au début du second jour, I’enseignant écrira sur le tableau une liste comportant les
points plus importants qui doit étre évalués par les écoliers dans 1’exposé de chaque
groupe. Cette liste servira de guide pour les questions que doivent faire les écoliers.

1. Bénéfices :

a) Economie du pays ?

b) Economie locale ?

c) Travail ?
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2. Eau :

a) Quantité utilisée ?

b) Qualité ?

c) Comment sera-t-elle utilisée ?

d) Qu’est-ce que se produira avec les eaux des déchets ?
¢) Que passera-t-il avec I’eau de la zone ?

3. Animaux :

a) Refuge ?

b) Aliment ?

c) Possibilité de reproduction ?

4. Végétation :

a) Comment affectera-t-il la forét ?

b) Qu’est-ce qui sera détruit ?

c) Comment remettra-t-il la forét ?

d) Combien de temps tardera-t-elle a étre récupérée ?
S. Sol :

a) L’érosion peut étre empéché?

c¢) Quelles mesures vont-ils prendre?

6. Général :

a) Quels effets peut avoir I’activité de ’entreprise sur I’environnement en général?
b) Il y a des dangers de pollution ?
c) Les dommages causés dans 1I’environnement peuvent étre réparés?

NOTE : Apres la décision de la Commission, ’enseignant doit analyser et examiner
les résultats avec ’ensemble des écoliers et comparer ces résultats avec ce qui se
produit dans la vie réelle.




6. 4. 4. Fiche 14. Organisation des tables rondes entre les écoles sur la protection
de mon écosysteme

Titre J organise une table ronde sur la protection de mon écosystéme

Objectifs Apprendre aux enfants le travail en équipe
Développer chez eux le sens de I'initiative et de la responsabilité
Développer les capacités et aptitudes au dialogue, a la discussion et au dé-
bat
Permettre un dialogue entre les enfants en tant que citoyens et des respon-
sables
Appréhender la problématique des écosystemes en particulier et celle de
I’environnement en général, d 'une maniére différente et 1a voir sous un

autre angle

Ages 12-13 ans

Durée Organisation : 2 semaines ou plus
Table ronde : 1 demi-journée

Lieu Village, Ecole

Ressources humaines 1 animateur, personnel de 1’école, représentants Eaux et forét, Parc, Com-
mune, etc.

Voir volet : déroulement
Outils pédagogiques/ Matériel Voir volet : déroulement
d’observation et d’expérimen-
tation

Déroulement

Projet de table ronde

1. Organisation.

- Demander 1’autorisation d’organiser durant une journée une table ronde au directeur de 1’école qui trans-
mettra la demande au délégué provincial.

- Trouver des financements pour organiser la manifestation

* Faire un devis estimatif du colit de la manifestation.

* Identifier puis contacter d’éventuels sponsors.

- Elaborer une liste des personnes ressources a contacter :

* Personnes qui animeront la table ronde et qui sont en relation avec la thématique (Représentants : Eaux et
Foréts, Parc, Département Agriculture, Communes, associations locales de protection de la nature, etc.,)

* Participants : Directeurs et enseignants des écoles invitées

- Elaborer une fiche contenant les informations nécessaires pour les interventions lors de la table ronde. Ceci
eviterait les « hors sujets » et permettrait une meilleure efficacité de la discussion lors de la table ronde.

- Contacter les participants, leur préciser la thématique et leur envoyer la fiche. Leur demander de bien vou-
loir préparer leur propre intervention concernant la diversité des écosystémes de leur région et 1a problémati-
que de leur conservation.

- Annoncer 1’événement dans le village : pose de poster comportant I’information, banderoles, etc.

Préparer la salle ou aura lieu I’évenement, disposition adéquate des tables, préparation dun ordinateur, vidéo
show, tableau, marqueurs, craie etc.

2. Déroulement de la table ronde

- Accueillir les participants

* Cérémonie d’ouverture. Interventions du directeur, représentants communes, enseignants.

* Présentation des communications (représentants des écoles) et discussion.

* Discussion de la thématique en général. Evaluation de la diversité des écosystemes de toute la région ainsi
que de leur état de conservation. Profiter de la présence des représentants des institutions pour se renseigner
sur les actions de protection des écosystémes de la région. Etablir une liste des actions a proposer pour la
conservation de ces écosystemes.
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* Recommandations. Rédiger et annoncer des recommandations concernant les mesures a prendre
pour la protection des écosystémes de la région (protection de I’ensemble de I’écosystéme, d’un
ou de plusieurs de ses éléments).Objectif Pédagogique Opérationnel

Les enfants doivent avoir acquis le sens

- de ’organisation d’une manifestation

- du travail en groupe, 1’esprit d’initiative et de responsabilité

- d’appréhender la problématique de protection de la nature.

Evaluation de I’activité Voir volet « comment utiliser ce guide ? »




7. MODULE 4. LES ECO-GESTES POUR LA
PROTECTION DE MON ECOSYSTEME.

7. 1. Objectif général
Favoriser chez les enfants le développement des attitudes, habilités et responsabilités
positives pour la protection et la conservation de 1’environnement

7. 2. Objectifs spécifiques

1. Analyser les différentes contributions qui peuvent étre capitalisées comme actions
positives de conservation de la nature

2. Réfléchir sur les éco-gestes qui protegent I’environnement.

3. Examiner la participation et I’administration communautaire dans les propositions
de protection de la nature, comme activités saines et productives.

7. 3. Notions de base
Déchet

un déchet est tout résidu d’un processus de production, de transformation ou d’uti-
lisation, toute substance, matériau, produit ou plus généralement tout bien, meuble
abandonné ou que son détenteur destine a 1’abandon. Autrement dit, tout élément qui
est abandonné est un déchet. Ce n’est pas pour autant que cet élément est inutilisable,
en I”état ou apres modification. Seuls les déchets qualifiés d ultimes sont réellement
inutilisables et doivent étre stockés pour éviter des pollutions de 1’environnement.

Le tri sélectif. Il consiste, comme son nom 1’indique, a trier les déchets suivant leur na-
ture, métaux, papier, verre, organique, pour faciliter ensuite leur traitement (recyclage,
compostage, valorisation énergétique ou mise en décharge).

On peut distinguer plusieurs étapes de tr1 sélectif : le «tri a la source», lorsque les
producteurs de déchets effectuent eux-mémes le tr1 avant la collecte, le «tr1 par apport
volontaire» lorsqu’ils apportent les déchets a des conteneurs spécifiques sur la voie
publique ou en décheéterie et le «tri en déchetterie» effectué par des employés ou des
machines lors du procédé de recyclage.

Le recyclage. C’est est un procédé de traitement des déchets industriels et des déchets
meénagers qui permet de réintroduire, dans le cycle de production d’un produit, des
matériaux qui le composent. L’un des exemples qui illustre ce procédé est celui de la
fabrication de bouteilles neuves avec le verre de bouteilles jetées puis récupérées.

Développement durable

Le développement durable (traduction de Sustainable développent) est une nouvelle
conception de I’intérét public, appliquée a la croissance économique et reconsidérée a
1I’échelle mondiale afin de prendre en compte les aspects environnementaux généraux.

C’est un développement qui répond aux besoins des générations du présent sans com-
promettre la capacité des générations futures a répondre aux leurs. Deux concepts sont
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inhérents a cette notion :
v' le concept de « besoins », et plus particuliérement des besoins essentiels des plus
démunis, a qui il convient d’accorder la plus grande priorité.
v' I’idée des limitations que I’état de nos techniques et de notre organisation sociale
impose sur la capacité de I’environnement a répondre aux besoins actuels et a
Venir »

Eco gestes

C’est un ensemble d’actions quotidiennes qui visent a la préservation de 1’écosystéme,
au renouvellement des ressources naturelles et a 1’¢tablissement de relations sociales
¢thiques. Ce sont des gestes, souvent simples et quotidiens, que chacun peut faire afin
de diminuer la pollution et améliorer son environnement. Ils constituent la pratique de
I’écologisme au quotidien, parfois appelée écologie pratique. Ces gestes peuvent varier
d’un pays a I’autre, selon les coutumes et le niveau de vie du pays concerner.

Ecocitoyen

L’expression « écocitoyen » est composée sur la base de deux termes : le préfixe « éco »
pour écologie et le nom « citoyen », ce qui fagonne I’image d’un « citoyen écologi-
que ». Il s’agit donc d’une personne qui est consciente d’appartenir a un territoire, et
non I'inverse (le territoire ne lui appartient pas). Cette appartenance implique pour
I’écocitoyen aussi bien des droits que des devoirs envers son environnement, afin que
ce territoire continue de garantir son existence. Il participe donc a une démarche de
développement durable en mettant en place dans sa vie quotidienne des éco gestes.

Les éco gestes dans le cadre domestique

Participer au développement durable dans sa vie de tous les jours, ce ne sont pas de gran-
des actions éclatantes mais bien plus I’accumulation d’une multitude de petits gestes.
La préoccupation la plus répandue a I’heure actuelle est celle des économies d’énergie,
car associ¢e a 1I’'1dée d’économie tout court. Une économie de 10 % de consommation
¢lectrique peut étre réalisée en ¢teignant tous les systémes de veille des appareils élec-
triques.

En ce qui concerne 1’cau, il est connu depuis longtemps que la réduction du volume
de la chasse d’eau permet d’importantes économies (par la mise en place d’une brique
dans le réservoir de la chasse, par exemple). La pollution engendrée par le transport
est d’autant plus réduite pour une conduite souple et pas trop rapide ; I’économie peut
atteindre jusqu’a 40 % de carburant comparativement a une conduite dite « sportive ».
L utilisation des transports en commun reste cependant le meilleur moyen. Le tr1 des
déchets devrait &tre un automatisme pour tous; si 1’on posseéde un jardin, une partie de
ses déchets peut étre recyclée dans un compost.

La question du développement durable doit aussi étre posée au moment des investisse-
ments, qu’ils soient courants comme pour 1’achat d’ampoules basse consommation ou
plus exceptionnels comme pour I’isolation du logement, I’équipement en systémes de
chauffage utilisant les énergies renouvelables, etc.
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Energie. C’est la capacité d’un systéme a modifier un état, a produire un travail entrai-
nant un mouvement, de la lumicre ou de la chaleur. C’est une grandeur physique qui
caractérise 1’état d un systeéme et qui est d’'une maniere globale conservée au cours des
conversions. Dans le Systéme international d unités, I’énergie s’exprime en joules.
Energie fossile. Energie produite par des mati¢res premieres, principalement charbon,
gaz naturel, pétrole et uranium.
Energie renouvelable. On parle d’Energie renouvelable lorsque I’on utilise 1’énergie
solaire, I’énergie €olienne, 1’énergie hydraulique, I’énergie du bois qui est toujours une
des plus importantes des énergies d’origine biomassiques renouvelables consommeées.
Panneaux solaires. Un panneau solaire ou capteur solaire est un dispositif destiné a
récupérer une partie du rayonnement solaire pour le convertir en énergie solaire utili-
sable par ’homme.
On distingue essenticllement deux types de panneaux solaires :
» les pannecaux solaires thermiques, appelés capteurs solaires thermiques, qui
convertissent la lumiére en chaleur ;
» les panneaux solaires photovoltaiques, appelés modules photovoltaiques, qui
convertissent la lumiére en ¢lectricité.




7. 4. Fiches pédagogiques des activités

7. 4. 1. Fiche 15. Sensibilisation a la problématique de déchets

Titre L’Homme produit des déchets

Objectifs - Découvrir, acquérir et approfondir des connaissances liées a
I’environnement et & la problématique du déchet.
- Sensibilisation au tri et au devenir des déchets
- Permettre aux jeunes d’acquérir des gestes responsables au
quotidien
- Provoquer des réactions, des questionnements, des réflexions
sur I’enjeu de la protection de notre planete.

Age moyen 9-10 ans
Durée Activité 2. 2H-2H30
Lieu Activité 1. Maison
Activité 2. Classe
Ressources humaines Parents, 1 animateur
Outils pédagogiques/Matériel - Enquétes
d’observation et d’expéri- - Ordures ménageres diverses : épluchures, bouteilles en plasti-
mentation ques, en verre, cartons, briques alimentaires, canette, pots yaourt

vides, sac en plastique, etc.
- 7 petites poubelles

Déroulement

Activité 1.

Chaque enfant devra faire au préalable une enquéte aupres de sa famille pour savoir comment sont
rejetés les déchets produits chez eux.

Activité 2.

L’animateur présente aux enfants les différents types de collectes ordures ménageres et sélectives.
Ceux-ci doivent alors les identifier et dissocier le bac résiduel, du bac a emballages ménagers re-
cyclables.

Les enfants sont ensuite amenés a reconnaitre les différents déchets jetés au quotidien.

L’enfant devient a son tour acteur et avec I’aide de ses camarades, identifie le bon emballage a je-
ter dans le bon contenant.

L’ objectif principal étant de familiariser I’enfant aux déchets et plus particulierement aux emballa-
ges ménagers recyclables en découvrant leurs noms et les différents matériaux qui les composent.
Ainsi, il acquiert les gestes responsables et en bon « €co-citoyen », il peut devenir le messager du
recyclage aupres de son entourage.

Ala fin, les questionnaires sont dépouillés par les enfants et avec 1’aide de I’animateur, Une dis-
cussion doit étre engagée au sein du groupe. Elle doit traiter de la maniére dont les familles re-
jettent leurs déchets. Des comparaisons seront faites entre ce qu’ils auront appris et ce qui se fait
chez eux.
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Objectif Pédagogique Opérationnel

L’apprenant doit étre capable, a la fin de I’activité de:

- citer les risques liés au dépdt sauvage d’ordures ;

- expliquer les précautions a prendre pour le traitement des ordures (enfouissement, combustion) ;
- prendre une résolution pour le dépot d’ordures ;

- transmettre le message a sa famille et a ses proches.

Les enfants doivent pouvoir émettre des réflexions sur la faisabilité¢ de la méthode du tri de déchet
dans leurs régions et dans leurs pays.

Evaluation de I’activité Voir volet « comment utiliser ce guide ? »
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7. 4. 2. Fiche 16. Les actions de recyclage

Titre Du recyclage a la réduction des déchets
Objectifs Evaluer les connaissances acquises lors de I’atelier sensibilisation
au tri

Sensibiliser les enfants au recyclage et a son importance dans la
réduction des déchets
Consolider les savoirs sur le cycle de vie des différents matériaux

recyclables.
Age moyen 9-10 ans
Durée 1h30-2h
Lieu Classe
Ressources humaines 1 animateur, groupe de 14-16 enfants

Outils pédagogiques/Maté-  Vieux journaux ou n’importe quels restes de papier, treillis mé-
riel d’observation et d’expé- tallique ou en plastique fin, seaux, bassine en argile rectangulaire,
rimentation longue cuillére en bois, tissu absorbant

Déroulement

Activité 1. Recyclage de papier

L’animateur accompagne les enfants durant toutes les étapes de cette activite.

- Mettre les journaux dans un seau rempli d’eau et laisser reposer pendant toute une nuit.

- Agiter le papier avec la cuillére en bois jusqu’a ce qu’il soit réduit en pate, évacuer 1’excédent en
eau puis ajouter le colorant.

- Mettre la pate dans une bassine en argile et ajouter son €quivalent en eau. Bien mélanger le tout.
- Couper le treillis en rectangle de maniere a ce qu’il puisse entrer dans la bassine.

- Glisser le rectangle obtenu dans la bassine et le soulever de maniere a ce qu’il soit recouvert de
pate de papier.

- Mettre un morceau de papier sur une superficie propre et le recouvrir d’'un morceau de tissu ab-
sorbant, renverser ensuite avec précaution le contenu du treillis en pate.

- Presser alors fortement la maille du treillis vers le bas et la séparer de la pate. Recouvrir d’'un
autre morceau de tissu absorbant puis refaire I’opération 6 a 7 fois.

- Terminer par recouvrir le tout d’un journal et d’un instrument quelconque mais qui soit lourd.

- Laisser reposer quelques heures puis séparer le feuilletage obtenu, les €taler et mettre sécher.
Noter la différence avec le papier que vous achetez.

Activité 2.

L’animateur engage la discussion entre les enfants concernant I’action du tri réalisée lors de I’ ate-
lier précédent : les matieres triées sont-elles toutes recyclable ? I’acier et ’aluminium ? les briques
alimentaires ? le papier et le carton ? les plastiques ? et le verre ?

Des informations complémentaires peuvent étre apportées aux enfants sous forme de diaporama
ou par des questions a choix multiples sur les différents matériaux comme :

Quelle matiere premiere permet la fabrication du papier ?

Combien de fois peut-on recycler le carton ?

Les sacs plastiques sont-ils recyclables ?

Apres avoir approfondi le devenir des emballages ménagers recyclables et pris connaissance du
cycle de vie des divers matériaux, des €chantillons sur les différentes étapes du recyclage sont
présentés. Cette étape permet aux enfants de mieux assimiler la seconde de vie des déchets recy-
clables.
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Objectif Pédagogique Opérationnel

Assimiler la seconde de vie des déchets recyclables.

Avoir appris un savoir-faire dans le domaine du recyclage, en recyclant du papier.

Prise de conscience de I'importance du recyclage dans la réduction des déchets.

Les enfants doivent pouvoir émettre des réflexions sur la faisabilité de la méthode du recyclage de
déchet dans leurs régions et dans leurs pays.

Evaluation de ’activité Voir volet « comment utiliser ce guide ? »




7. 4. 3. Fiche 17. Installation des jardins scolaires

Discipline

Titre
Objectifs

Age

Durée

Lieu

Ressources humaines

Outils pédagogiques/ Matériel

d’observation et d’expérimen-
tation

Education a I’Environnement
Jardins scolaires
Mon jardin respecte I’environnement

Utiliser le jardin partagé et écologique en tant qu’outil éducatif.
Découvrir et mettre en pratique des techniques et des comporte-
ments respectueux de I’environnement.

Inculquer des gestes de 1’éco-citoyenneté au moyen de la ges-
tion d’un espace partagé.

Cultiver le dialogue et la coopération entre les enfants

Eduquer au respect des autres et de I’environnement.

9-13 ans
Indéterminé
Ecole

1 animateur, 1 ou 2 personnes expérimentées en jardinage, grou-
pes de 8-10 enfants

Espace pour la réalisation du projet, de préférence dans 1’éta-
blissement scolaire

Matériel de jardinage

Plants

Déroulement

Trois phases consécutives doivent étre envisagées :

1. Phase de conception.

Lors de cette étape, des discussions doivent tre entretenues entre 1’animateur et le groupe d’en-
fants. L’animateur accompagne les enfants avec 1’aide d’une personne expérimentée (jardinier,
agriculteur, etc.) dans I’élaboration de leur projet.

Les discussions doivent traiter les themes suivants :

- Pourquoi un jardin ?

- Comment réaliser le projet ? Ou trouver les moyens financiers pour sa réalisation ? Animer les
enfants a contacter des sponsors pour I’achat des plants et du matériel de jardinage.

- Choix de I’espace, des plantes a utiliser, de la période pour entreprendre les travaux.

- Comment prendre soin du jardin afin de le pérenniser ?

Ala fin de cette étape, les enfants devront avoir €élaboré un programme pour la réalisation de leur

projet.
2. Phase de réalisation.

Une fois la premiere phase réalisée, les enfants, accompagnés par 1’animateur commencent les

travaux d’aménagements et démarrent les activités programmees.

Concernant les plants, il serait préférable d’utiliser, en plus d’arbustes et plantes décoratives, des
légumes (tomates, poivrons, courgette etc.). Les moments de récoltes sont importants pour les en-
fants.

3. Gestion et suivi

Les enfants doivent apprendre a gérer leur jardin :

- Irrigation, entretien (arracher les mauvaises herbes, prendre soin des plantes, utilisation de fu-
mier, protection contre les parasites, etc.).

- Trouver les moyens matériels pour subvenir aux besoins de I’entretien de leur jardin

Le long de toutes ces étapes, I’animateur ne manquera pas, chaque fois que ’occasion se pose, de
lier activités jardinieres et €ducatives.

.- =



Objectif Pédagogique Opérationnel

Les enfants doivent avoir appris :

- des techniques et des savoir-faire de jardinage, les relations entre les plantes et leur milieu.

- a garantir la pérennité d’un projet et contribuer a sa cohérence environnementale et écologique.

- En aménageant et gérant leur jardin, a mieux comprendre 'utilisation durable des ressources na-
turelles.

- a utiliser le jardin en tant que lieu d’épanouissement, de partage et y nouer un lien spontané avec
la nature.

- a étre capables de sensibiliser a leur tour d’autres personnes a la préservation de I’environnement
et a la gestion des ressources naturelles.

Evaluation de I’activité Voir volet « comment utiliser ce guide ? »




7. 4. 4. Fiche 18. Economiser l’énergie

Titre Mon panneau solaire (un chauffe-eau solaire)

Objectifs Préciser le concept d’énergie.
Expérimentations et constructions de maquettes démonstratives :
panneaux solaires.
Appréhender la diversité des sources et des consommations d’éner-
gie.
Se responsabiliser quant a sa gestion, son choix d’une source, la
maitrise de ses consommations.
Réfléchir aux enjeux liés a I’énergie

Ages 10-13 ans

Durée 1 demi-journée

Lieu Classe, cour de I’école

Ressources humaines 1 animateur, groupe de 12-16 enfants

Outils pédagogiques/ Maté- - un caisson en bois

riel d’observation et d’expé- - une bouteille en plastique peinte en noir
rimentation - du papier aluminium

- une plaque de plexiglas

Déroulement
Activité 1. Elaboration de panneaux solaires
Répartir les enfants en 3 ou 4 groupes.
Distribuer a chaque groupe les outils décrits ci-dessus.
Tous les groupes pourront par la suite se recouvrir le caisson en bois par le papier aluminium et de
placer a I’intérieure la bouteille en plastique peinte en noir apres il faut la remplir avec de I’eau
(de la partie haut).
L’animateur leur demandera alors de créer un appareil qui chaufferait I’eau dans le pot a la tempé-
rature la plus €levée possible, en utilisant 1’énergie solaire.
Apres un certain temps, il demandera aux différents groupes de mettre leurs « panneaux solaires
(un chauffe-eau solaire) » a I’extérieur en les exposants au soleil.
Ce mécanisme se base sur les caractéristiques des matériaux et outils utilisées :

- L’aluminium : ¢’est un isolant (comme la laine de verre) : il permet de conserver la cha-

leur. Il permet aussi de réfléchir les rayons du soleil sur la bouteille ;

- Le plexiglas : il empéche la chaleur de sortir (comme une vitre) ;

- Labouteille est peinte en noir, car le noir absorbe la chaleur.
Alafin’eau peut atteindre une température de plus de 50 degrés !
Activité 2. Débat sur la thématique de I’énergie animé par I’éducateur
Notions d’énergie. L’ épuisement des ressources énergétiques et les problemes de pollution obli-
gent a se tourner vers d’autres sources d’énergies. Notions d’énergies renouvelables.
Le mécanisme de panneau solaire doit étre discuté au sein du groupe. L’ expérience réalisée doit
servir pour animer la discussion. Quel est 1’objectif de ’utilisation de ce type d’énergie ? Y-a-t-il
des panneaux solaires dans votre village ? Sont-ils importants ?
Poser des questions concernant les énergies que les enfants utilisent.
Comment utilisez-vous 1’énergie électrique a la maison ? Insister sur les gestes quotidiens : laisser
les lampes allumées lorsque nous sortons d’ une chambre, les appareils €lectriques en veille, etc.

- ____ _ _ T




Objectif Pédagogique Opérationnel

Travailler en groupe et €laborer des syntheses.

Développer un esprit ouvert, objectif et critique a 1’égard des problémes énergétiques.

Adopter un comportement €co citoyen concernant I’ utilisation rationnelle de I’énergie et de sa
maitrise.

Ils pourront alors sensibiliser leur entourage sur I’importance de 1’énergie mais aussi sur I’adop-
tion de gestes simples pour son économie.

Evaluation de I’activité Voir volet « comment utiliser ce guide ? »




7. 4. 5. Fiche 19. Economiser [’eau

Discipline Education a I’Environnement
Théme Economie de I’eau

Titre Faisons-nous bon usage de I’eau ?
Objectifs Formation des enfants a :

- une problématique de la gestion de 1’eau afin qu’ils produisent
un avis par rapport a cette problématique ;

- prendre conscience de I’importance de la gestion de I’eau ;

- s’impliquer et participer en tant que citoyen a la gestion de

I’eau ;
- adop’ter de bonnes attitudes dans les gestes au quotidien.
Age 9-13 ans
Durée Plusieurs jours
Lieu Classe, maison, bord d’un oued
Ressources humaines 1 animateur, famille, villageois.

Outils pédagogiques/ Maté- Un bocal, une feuille de cellophane, des élastiques, un litre d’eau,

riel d’observation et d’expé- charbon de bois, terreau, graines (persil).

rimentation Enquéte, voir site web : http://www.wadi.unifi.it/results fahd et
al_genre maroc.pdf

Déroulement

Activité 1. Expérience : le cycle de I’eau et I’influence de la végétation.

Mettre une couche de charbon de bois au fond du bocal et remplir au quart de terreau.
Semer des graines, arroser et recouvrir du film plastique retenu avec un élastique.
Placer le bocal dans un endroit ensoleillé.

Faire des observations régulierement (les plantes, leurs feuilles, I’eau dans le bocal, la condensa-
tion, le film plastique qui gonfle, le développement des plantes...) et les noter sur une feuille de
relevés.

Prévoir un bocal témoin ne comportant que de I’eau.
Activité 2. Enquéte

Les enfants doivent faire une enquéte aupres de leur famille. Celle-ci comportera, a titre d’exem-
ple, les questions suivantes : d’ou provient I’eau qu’ils utilisent ? Quelles sont les différents usa-
ges de I’eau aussi bien dans la nature (a travers les résultats obtenus lors de I’expérience) que dans
la vie quotidienne, ¢’est-a-dire de ’Homme. Ils pourront s’inspirer du questionnaire téléchargea-
ble du site web indiqué.

Activité 3. Discussion et débat dirigé par I’animateur

A partir de I’expérience réalisée dans la classe, rechercher les différents moyens par lesquels
les plantes se procurent de 1’eau dans leur région et dans des pays arides. Faire des analogies a
I’échelle de la région, du pays, de la planete.

Dépouiller alors le résultat des enquétes et voir les différentes utilisations de I’eau au village. Faire
des comparaisons avec des utilisations de la vie courante. Entrainer les enfants vers des réflexions
telles que 'importance de 1’eau pour la vie, en fait-on un bon usage ? Ces réflexions aboutiront a
montrer I’'importance de I’économie de I’eau, objectif de I’ atelier.

- _______ =




Autre activité a envisager : emmener les enfants au bord d’un oued lorsque les femmes sont en
train de faire leur lessive. Les enfants pourront observer et I’animateur les aider a voir les consé-
quences de cette activité d’une maniere différente (pollution du cours d’eau, etc.). Ils pourront
alors discuter avec elles, les sensibiliser a faire un meilleur usage des détergents etc.

Objectif Pédagogique Opérationnel

Les enfants devront avoir assimilé I’importance de la ressource eau pour la nature et pour ’Hom-
me.

Connaitre quelques mesures concretes pour économiser I’eau.

Travailler en groupe et €laborer des syntheses.

Ils pourront alors sensibiliser leur entourage sur I’importance de cette ressource et sur les bons
usages a en faire.

Ainsi, ils participeront en tant que citoyens a la gestion durable d’une ressource vitale pour
I’Homme dans leur région.

Evaluation de I’activité Voir volet « comment utiliser ce guide ? »




7. 4. 6. Fiche 20. Dessin a partir de fleurs et de feuilles

Titre Dessin a partir de fleurs et de feuilles

Objectifs Faire découvrir a I’enfant:
- Une Collection d’éléments naturels d’un habitat est utilisée pour
montrer des différences en diversité écologique, couleur et com-
position entre les habitats.
Ces articles (obtenus sans endommager les plantes) peuvent étre
utilisés en fagon créative pour produire des tableaux qui enregis-
trent ces caractéristiques de notre écosystéme.

Age 10-12 ans

Durée 2 heures

Lieu Classe

Ressources humaines 1 animateur, groupe des enfants de la classe

Outils pédagogiques/Maté-  Cartes d>habitats : petits morceaux de papier cartonné blanc ;
riel d’observation et d’expé- colle.

rimentation Tableaux faits avec matériel tombé depuis des plantes : papier
absorbant, un vieux journal, grand poids (les livres peuvent étre
utilisé)

Déroulement :

En premier lieu, ’enseignant peut aider les enfants a obtenir des images illustrant la diversité éco-
logique des écosystemes de leur région, soit a travers des photos, soit des images dans des livres
de texte.

Les ¢leves vont ensuite collecter du sol, des fleurs, feuilles et plantes, mortes. Il est conseillé d’uti-
liser les plantes les plus séches possible.

L’animateur demande alors aux enfants de séparer les plantes des fleurs, puis de chercher leurs
noms locaux.

IIs devront ensuite placer les plantes et les feuilles sur le papier absorbant et intercaler avec des
feuilles de vieux journaux. Le tout sera par la suite recouvert de poids ou de livres et laissé pen-
dant 3 ou 4 jours.

Pour faire le dessin, il faut suivre les couleurs et le paysage qui illustre I’image choisie au début.
L’idée c’est de refaire I’image avec les plantes et les feuilles récolter et séchés.

On peut méme faire des tableaux avec un personnage, ou bien un animale.

Pour faire un tableau, par exemple d’une personne. Les feuilles de plantes pourraient étre utilisées
pour faire un corps, et les tiges peuvent étre utilisées pour faires les bras et les jambes. Utilisez des
petites fleurs ou des semences pour les caractéristiques du visage. Des pétales brillants peuvent
étre utilisés comme vétement et pature ou frondas de fougeres pour le fonds du tableau.

Les tableaux obtenus peuvent étre le theme d’un concours / compétitions dans 1’école ou bien en-
tre les écoles, pour choisir les tableaux qui mieux illustre la diversité floristique de la région.

Objectif Pédagogique Opérationnel

Les éleves vont apprendre a réutiliser les fleurs et les plantes (non vivantes) dans la décoration et
I’illustration de la diversité écologique de leur région.

Encadrer les éleéves pour faire un petit inventaire des plantes et fleurs existant dans la région et
leur appellation.

Evaluation de ’activité Voir volet « comment utiliser ce guide ? »
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7.4. 7. Fiche 21. Etre ambassadeur de ’environnement a travers des vaccins envi-

ronnementaux
Titre Etre ambassadeur de I’environnement a travers des vaceins en-
vironnementaux
Objectifs - Faire découvrir aux enfants I’importance de protection de la
nature

- Leur montrer leurs obligations vis-a-vis de la nature et des
ressources naturelles.
- Les inciter a sensibiliser le reste des membres de la commu-

nauté
Age 10-12 ans
Durée 4 heures
Lieu Classe
Ressources humaines 1 animateur, groupe des enfants de la classe

Outils pédagogiques/Matériel Des petits flacons remplis de jus de différentes couleurs (envi-
d’observation et d’expérimenta- sager 3 flacons par groupe)
tion

Déroulement.

Les enfants seront répartis en 3 sous-groupes :

un groupe « protection de 1’eau » ;

un groupe « protection de 1’énergie » ;

un groupe « protection de la faune et la flore ».

Chaque groupe devra établir une liste des éco-gestes pour la protection soit de I’eau, de I’ énergie
ou bien de la faune et flore, suivant la thématique du groupe.

L’enseignant aidera le groupe a bien concrétiser les droits et les obligations de chaque citoyen
pour la protection de chaque ressource.

Chaque groupe présentera son travail en pléniere, et les autres groupes devront juger le travail et
apporter d’autres suggestions ou bien d’autres modifications.

A partir du travail réalisé, les membres du groupe se transforment en ambassadeurs et ambassadri-
ces de la nature dans le domaine de la protection soit de ’eau, soit de 1’énergie soit de la faune et
de la flore.

Les autres groupes doivent disposer du document des droits et obligations élaboré par les autres
groupes et le connaitre par coeur.

Ensuite, chaque groupe regoit les 3 flacons de vaccination. Le premier groupe peut, par exemple,
avoir 3 fragrant d’un jus de couleur jaune, verte et blanche.

La séance pourrait débuter avec le groupe de I’eau. Chaque membre des autres groupes doit pas-
ser et réciter les droits et les obligations de protection de 1’eau préparé par le premier groupe, si
le membre peut identifier parfaitement 70% de ses obligation envers 1’eau, il sera vaccing par les
membres du groupe « eau » et il passera aussi a faire partie des ambassadeurs dans le domaine de
I’eau.

Lactivité sera répétée avec tous les groupes, pour obtenir a la fin dans toute la classe des ambassa-
deurs vaccinés dans le domaine de protection de 1’eau, de 1’énergie, de la faune et de la flore.

- ___ _____ =




Objectif Pédagogique Opérationnel

Les €leves €laboreront eux méme la charte des droits et des obligations de protection des ressources
existant dans la région.

Ils auront appris a la fin de cette activité que tous les étres humains ont une obligation envers la
nature qu’ils doivent protéger et conserver.

Evaluation de P’activité Voir volet « comment utiliser ce guide ? »




8. Annexes

8. 1. Documentation pour I’animation des activités

Parc National de Talassemtane. Evaluation de la biodiversité et suivi des habitats. 2008. MEDA.
ISBN 9954-447-53-9. 207p

Flore du Parc national de Talassemtane. A. Benabid. Livre avec photos.

8. 2. Quelques références bibliographiques utilisées pour I’élaboration du guide

Alba-Tercedor, J. and Sanchez-Ortega, A. (1988): Un método rapido y simple para evaluar la calidad
biologica de las aguas corrientes basado en el de Helawell (1978). Limnética 4: 51-56.

Abarca, M.R , Vivas, S.y C. Zamora-Muiioz (2004). Caracterizacion del estado ecologico de rios me-
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ISESCO. 2005. Introduction des concepts de I’environnement dans les programmes de [’enseigne-
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8. 3. Quelques sites web consultés

http://biodiversite.reseauecoleetnature. org/

http://environnement.ecole.free.fr/index.htm

http://www.wadi.unifi.it/results.htm

http://www.wadi.unifi.it/results fahd et al genre maroc.pdf

www.mhhe.com/.../ folder_structure/ec/m3/s4/

http://www.pntlemcen.com/page.php?r=utiles

http://www.parctalassemtane.com/

http://fr wikipedia.org/wiki/Tabarka
http://www.teteamodeler.com/ecologie/biologie/milieu/milieu.asp

http://hoche. versailles.free.fr/productions/rhindbio.htm

http://svt.ac-dijon fr/schemassvt/article.php3?id_article=617

http://buc25 free fr/doc/Ecogestes TB_PR.pdf
http://www.bloc.com/article/societe/ecologie-et-environnement/comment-devenir-un-ecocitoyen.
html#ixzz110UdOVGq
http://www.bloc.com/article/societe/ecologie-et-environnement/comment-devenir-un-ecocitoyen.
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http://www futura-sciences.com/fr/definition/t/developpement-durable-2/d/dechet 5725/
http://frwikipedia.org/wiki/D%C3%A9veloppement_durable
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